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APRESENTACAO

-

“Old, alunos! Vamos comegar nossa aula de hoje falando sobre...” E
nesse clima, de inicio de uma aula, que apresentamos este livro, Estdgio
em Ciéncias: Construindo Experiéncias Formativas — Volume 2. Neste,
encontram-se relatos de vivéncias formativas de sala de aula realizados
por professores, em formagao inicial, dos cursos de licenciatura em Ci-
éncias Bioldgicas, Fisica e Quimica da Universidade Federal da Frontei-
ra Sul (UFES) — Campus Cerro Largo/RS.

As vivéncias, aqui relatadas, decorrem de reflexdes realizadas de for-
ma colaborativa ao longo do primeiro semestre de 2017, e evidenciam o
movimento formativo constitutivo do nosso Grupo de Estudos e Pes-
quisas em Ensino de Ciéncias e Matemdtica (GEPECIEM), a Investiga-
¢ao-Formagao-Agao. Nessa perspectiva, temos promovido acoes de en-
sino, pesquisa e extensio que buscam problematizar a agao docente na
educagio bdsica e na universidade.

Em nosso grupo, partimos da compreensao de que o estdgio
curricular supervisionado é um espago em que o licenciando se torna
protagonista da sua prépria formagao. Para tanto, temos investido no
processo de reflexao compartilhada, em que o futuro professor, em did-
logo com professor de escola e professor formador da universidade, dis-
cute as possibilidades e desafios advindos de uma agao realizada no de-
correr do processo de estdgio em sala de aula. Destes didlogos surgiram
os 25 relatos aqui apresentados.

Nesse sentido, queremos agradecer aos colaboradores deste traba-
lho, professores da drea do ensino de ciéncias e das dreas especificas da
Biologia, da Fisica e da Quimica da UFFS, que contribuiram no proces-
so de escrita e, com isso, na reflexao colaborativa do processo de ensinar
e aprender Ciéncias na Educagao Bésica.

E nesse movimento constitutivo que convidamos vocg, leitor, a fa-
zer parte dos nossos didlogos, refletindo conosco sobre, na e para a for-
magcao de professores, por meio da leitura dos relatos e, com isso, forta-



lecer a nossa espiral autorreflexiva. Esperamos que este segundo volume
promova marcas das nossas a¢oes e se torne um caminho significativo
para os planejamentos que ainda serdo realizados, contribuindo 2
(re)constru¢io permanente das préticas vivenciadas.

Fabiane de Andrade Leite
Paula Vanessa Bervian
Rosangela Inés Matos Uhmann



Capitulo 1
A COMPREENSAO DE ESTUDANTES DO ENSINO
FUNDAMENTAL SOBRE OS MALEFICIOS
CAUSADOS PELO CIGARRO A SAUDE EM
FUMANTES ATIVOS E PASSIVOS: A MAQUINA DE
FUMAR CIGARROS

Suzana dos Santos de Souza'
Erica do Espirito Santo Hermel”

Introdugao

Partimos do pressuposto de que a educagio tem por objetivo nao
apenas ensinar conteddos de ordem especifica ou formal, mas também
de prover informagbes e ensinamentos que possibilitem aos alunos a
compreensao sobre seus direitos e deveres perante a sociedade e, desta
forma, reconhecer suas atitudes cotidianas de modo que saibam praticd-
las promovendo o equilibrio social e garantindo qualidade de vida a si e
seus semelhantes, bem como aos demais seres vivos que ao seu redor
habitam. O termo qualidade de vida abrange muitos significados, que
se estendem desde a construg¢ao individual e social do individuo
(MINAYO; HARTZ; BUSS, 2000) até as atividades rotineiras do dia a
dia, seguranca, realizagdo financeira e profissional, disponibilidade de
ambientes livres de polui¢io, enfim, vivéncias que promovam a saide

fisica e mental do individuo (NOBRE, 1995).

! Graduagio em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES). E-
mail: suzanass007@gmail.com

* UFFS, Campus Cerro Largo. Professora Adjunta do Curso de Ciéncias Bioldgicas -
Licenciatura. E-mail: ericahermel@uffs.edu.br



Neste contexto ¢ imprescindivel que nds, professores, tenhamos o
compromisso de ir além dos conteddos especificos elencados nos curri-
culos escolares, que saibamos criar eixos conectivos entre esses conteu-
dos especificos e situagbes vivenciadas na realidade cotidiana de nossos
alunos, pois assim como escreve Mauricio (2009):

A aprendizagem se dd na intera¢io entre as atividades cotidianas
realizadas num contexto mais amplo de mediagao social e cultural, em
graus cada vez mais complexos de linguagem e de agdo, e que, nesse
contexto, as criangas elaboram a compreensao de seu entorno e apren-
dem a interpretar e comunicar sua experiéncia. A transmissao cultural
que ocorre em ambientes naturais serd processada de forma mais siste-
mdtica e em niveis mais abstratos pela escola, mas a mobilizagao desses
conhecimentos depende de um conjunto de fatores que constroem o
sentido e o significado da aprendizagem.

Assim, compreende-se que uma aprendizagem significativa depen-
de da metodologia utilizada para trabalhar um determinado assunto,
para isso, destaca-se a importancia das disciplinas de prdticas de ensino
disponibilizadas durante a forma¢ao docente, as quais nos proporcio-
nam, através dos momentos tedricos e priticos, momentos de aprendi-
zado e reflexao sobre o que é ser professor e como devemos agir e criar
oportunidades para que nossos alunos tenham interesse em aprender e,
com isso, venham a construir conceitos vdlidos para suas atua¢oes na
vida social.

Dentre as prdticas de ensino que nos preparam e qualificam para a
prética docente, destaca-se o Estdgio Curricular Supervisionado, que
nos remete a realidade da prdtica docente, pois é através das atividades
do estdgio em sala de aula que assumimos o papel de ser professor, e este
papel que deve ser executado com muita responsabilidade, dedicagio e
desafios ¢ que nos dd a certeza de assumir ou nao o compromisso de
sermos educadores. Sobre o estdgio, Silva (2005) afirma que:

Ao estabelecer essas relagoes, o estdgio possibilita ao aluno uma leitura da
realidade e a construgdo de proposi¢coes de intervengio sobre ela. Este
movimento que compreende a apreensdo do real e a busca de caminhos de
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superacao e transformacao, integra o estdgio as atividades de pesquisa e de
extensio, tendo como condigo necessdria a articulagao com os conheci-
mentos e aptidoes desenvolvidas no processo formativo.

Neste sentido, o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES) — Campus de Cerro Lar-
go, oferece na 72 fase, o componente curricular de Estdgio Supervisiona-
do III — Ciéncias no Ensino Fundamental, proporcionando ao futuro
professor a oportunidade de colocar em prdtica os ensinamentos que
lhes foram dedicados durante a formacao.

Dentre tantas atividades realizadas durante a realizagao deste com-
ponente curricular, destaca-se uma em especial, a qual foi escolhida para
ser detalhada no presente relato, que teve como objetivo orientar e in-
formar os alunos sobre o risco de conviver ao lado de fumantes ativos,
apresentando-lhes a diferenca entre fumantes ativos e passivos, bem como
os tipos de doengas causadas devido as substincias t6xicas presentes na
fumaca do cigarro.

Metodologia

A atividade ocorreu em uma turma do 6° ano do Ensino Funda-
mental de uma escola municipal localizada em Roque Gonzales-RS. A
ideia de planejar e realizar tal atividade tedrico-prdtica surgiu durante o
decorrer de uma aula sobre a polui¢io do ar, em que um aluno fez a
seguinte pergunta: Professora, a fumaga do cigarro também polui o ar? A
ideia entao concretizou-se quando outro respondeu: claro que nio! Ci-
garro sé faz bem.

Percebendo as duividas e desconhecimento sobre tal assunto, espe-
rei chegar o momento de aplicar o conteddo programdtico referente ao
ar e a saide e, além deste, planejei um bloco de 3 horas-aula para traba-
lhar os danos causados a saide de pessoas fumantes, tanto ativas quanto
passivas.

Para iniciar a atividade distribuf a cada aluno uma folha contendo
as seguintes perguntas:
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1 — Vocé costuma ficar perto de pessoas que estiio fumando?

2 — O que vocé acha que acontece se respirar a fumaga do cigarro
presente no ar?

3 — Vocé acha que hd algum veneno presente na fumaca do cigarro?

Ap6s recolher as folhas com respostas, nos dirigimos até o audit6-
rio da escola onde hd disponibilidade do equipamento datashow. Com o
uso do recurso dei inicio a uma aula expositiva sobre a polui¢o do ar,
sempre lhes explicando os tipos de doengas que tais tipos de poluentes
podem acarretar & nossa saide. O item final desses poluentes foi o cigar-
ro, sobre o qual lhes apresentei todas as doengas que o uso do cigarro
pode acarretar, algumas substincias definidas como presentes no cigarro
e, principalmente, o quanto podemos ser afetados pelo cigarro mesmo
nio sendo fumantes ativos.

Figura 1 — Aula expositiva sobre polui¢ao do ar e danos a satide causado
pelo cigarro.

EE AN &g
Fonte: Souza, 2017.

No dia seguinte, 3° periodo da aula, preparei uma atividade de
demonstragdo prdtica: a mdquina de fumar cigarros (Fig. 2). A ideia
deste experimento foi retirada e adaptada do canal de videos Manual do
Mundo, disponivel no youtube.

Materiais utilizados para constru¢ao da mdquina - uma garrafa
pet 2 L, duas garrafas pet 600 mL, cola durepox, um secador de cabelos,
um cigarro, papel toalha, eldstico, isqueiro, fita crepe e dgua.

Procedimento - montagem da mdquina: (1) corta-se a parte supe-
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rior da garrafa menor e faz-se um corte circular de 1 cm em cima da
tampa; (2) faz-se um corte circular de 1 cm na base da tampa e um corte
circular de 4 cm préximo a base inferior da garrafa pet maior; (3) encai-
xa-se no espago de 4 cm a parte superior da garrafa de 600 mL cortada
previamente e preenchem-se os espagos laterais com durepox.

Realizagao da pritica: (4) fecha-se com fita crepe o espago aberto
na tampa do encaixe; (5) preenche-se a garrafa com dgua e encaixa-se o
cigarro no espago de 1cm da tampa da garrafa de 2 L; (6) apds acende-
se o cigarro e retira-se a fita crepe da tampa do encaixe, permitindo que
a dgua escoe e a fumagca do cigarro seja sugada para dentro da garrafa; (7)
apds sair toda a dgua, retira-se a tampa de cima da garrafa e fecha-se com
papel filtro, prendendo-o bem com eldstico; (8) Com o meio da garrafa
de 600 mL cortada, faz-se um encaixe para acoplar o secador de cabelos,
que deve ser posicionado e ligado na abertura do encaixe da mdquina de
modo que empurre a fumaga para fora. O resultado dessa experiéncia é
visualizar os residuos que ficam retidos no filtro quando a fumaga ¢
forcada para fora.

Figura 2 - M4quina de fumar cigarros

Fonte: Souza, 2017.
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Para realizar a demonstragio explicada acima nos encaminhamos
a0 pétio da escola onde, com auxilio dos alunos, organizamos uma mesa
e montamos a mdquina. Enquanto todos observavam fui realizando a
prética e retomando os conceitos que vimos na aula tedrica (Fig. 3).

Ao voltarmos para a sala de aula cada aluno recebeu uma folha com
3 perguntas para que pudessem responder e me entregar. As perguntas
foram:

1 — Diferencie fumante ativo e fumante passivo:

2 — Quais danos as substancias téxicas podem causar a nossa satide?

3 — Diante de todas as explicagoes e a aula prdtica com a maquina de
Sfumar cigarros vocé terd coragem de algum dia ser fumante? E continuard
perto das pessoas quando estas estio fumando?

Figura 3 — Aula pritica com a mdquina de fumar cigarros.

e l : i . = "ol

Fonte: Souza, 2017.

Resultados

Antes e ap0s a realizagio da atividade tedrico-prética foram distri-
buidas aos alunos um total de 6 perguntas com o objetivo de verificar a
compreensao de cada um a respeito do uso do cigarro. As respostas po-
dem ser visualizadas nos Quadros 1 e 2.
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Quadro 1 — Respostas sobre as perguntas 1 a 3 descritas na metodologia
(perguntas respondidas antes da atividade) NR = nao respondeu.

Aluno | Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3
Al Sim Fico viciado Sim
A2 Sim, meu pai fuma | Muito ar téxico Sim
A3 Sim Passaremos a ficar | Sim
doentes
A4 Ndo muito Prejudicaria  nossos | Sim
pulmoes
A5 As vezes, minha v6 |Eu acho que pode|Sim, pois todas
é fumante gerar doengas no|as pessoas que
pulmdo eu conhego sdo
viciadas em
fumar
Ab Nao Vai para o pulmao Sim, mais de
4700
substancias
toxicas
A7 Aham, sempre Muito bom Sim, vdrios
A8 Sim Pode causar alergia e | Sim
tosse
A9 Obvio que ndo Vai  para  nossos | Sim, porque
pulmées e ficamos | algumas pessoas
doentes morrem ao fumar
Al10 | Sim Ndo sei Ndéio sei
All | Ndo E um veneno Sim
Al2 | Nao E um veneno Sim
Al3 |[Minha  mde 2 | Doencgas, prejudica o | Sim, 4500
fumante pulmdo substdncias
Al4 | Sim Algumas doencas Sim
AlS | Sim Nao sei Sim
Al6 | Sim NR Sim
Al7 | Ausente Ausente Ausente
Al8 |Ausente Ausente Ausente
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Quadro 2 — Respostas sobre as perguntas 4 a 6 descritas na metodologia
(perguntas respondidas depois da atividade) NR = nao respondeu.

Aluno | Pergunta 4 Pergunta S5 Pergunta 6
Al Ativo é o que fuma, passivo | Cancer de  pulmdo,
é o0 que convive com o |infarto ndo ficarei perto de
fumante pessoas que fumam
A2 Ativo é o que fuma, passivo | Ficar com respiracdo | Ndo quero fumar e
€ 0 que convive pesada, danos no |nem ficar perto de
pulmdo, etc. fumante
A3 Ativo é o que fuma, ativo é o
que convive com quem fuma
A4 Ativo que fuma e passivo | Problema no pulmdo Ndo teria coragem
que convive com fumante ndo, porque me
prejudicaria
AS Ativo é o que fuma e o | Morte de bebé se estiver
passivo é o que convive ao | gravida, morte, pulmdo
lado de fumante todo podre e outras
doencas
A6 Ativo que fuma, passivo que | Asma, cancer,
convive problemas de
respiracao.
A7 Ativo que fuma, passivo que | Muitas, o pior é o cdncer
ndo fuma de pulmao
A8 Ativo que fuma, passivo que Ndo, ndo tenho
convive ete. coragem de ficar
perto de quem fuma
A9 Ativo que fuma, passivo que | Problemas no pulmdo, | Nunca  vou  ser
convive infarto e mortes fumante e vou me
distanciar de
pessoas que fumam
Al10 | Ativo que fuma, passivo que | No  cigarro  contém | Nunca fumarei, ndo
convive e respira veneno de rato, de
formiga, acetona, etc.
All O fumante é passivo
Al2 | Ativo que fuma, passivo que
convive
Al13 | Ativo que fuma, passivo que | Cancer no pulmdo Ndo sei, porque
fica inalando fumacga sem tenho familia que
querer fuma
Al4 | Ativo que fuma, passivo que | Problemas nos pulmoes
convive
Al5 |Ativo é o que fuma toda |Pode matar, causa
hora, passivo é aquele que | danos ao pulmdo
ndo fuma toda hora
Al6 Doenca no pulmdo
Al7
Al8
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A andlise das respostas demonstra que a maioria dos alunos j4 apre-
sentava certa ideia da gravidade causada pelo uso do cigarro, assim como
afirmaram acreditar que hd sustincias t6xicas presentes no mesmo. Du-
rante o decorrer da aula muitas perguntas surgiram, havendo a partici-
pacao de todos os alunos, o que tornou a discussao bastante produtiva e
significativa para o entendimento de muitos. No dia seguinte mais da
metade da turma relatou ter contado aos familiares o que haviam apren-
dido na aula, pois como pode ser visualizado nas respostas das perguntas
5 e 6, quase 100% atribuem o cigarro a doengas e afirmam que nio
serdo fumantes e nem ficardo préximos a pessoas que estao fumando.

A realizagao da demonstragao prética foi extremamente gratifican-
te, todos participaram fazendo perguntas, associagdes e, por fim, fica-
ram apavorados ao visualizar o tanto de residuos retidos no filtro, pois
entenderam que aqueles residuos escuros sao as substincias t6xicas que
ficam depositadas no pulmao e levam a sérias doengas.

Informagdes a respeito dos componentes tdxicos e doengas relacio-
nadas ao uso do cigarro foram citadas em trabalho realizado por Aratjo
et al. (20006), que atribui a fumaga do cigarro, incontdveis substancias
téxicas ao organismo e dentre as principais, podem-se destacar a nicoti-
na, o mondxido de carbono e o alcatrao. Sobre as doengas, destaca que o
uso intenso e constante de cigarros aumenta a probabilidade de ocor-
réncia de doengas como pneumonia, cAncer, infarto do miocdrdio, bron-
quite cronica, enisema pulmonar, derrame cerebral, tlcera digestiva,
entre outras.

Os resultados produtivos desta atividade nos mostra que uma aula
bem planejada e diferenciada a ponto de remeter o aluno a realidade e
despertar sua curiosidade, devem fazer parte do planejamento de todos
os professores. Neste sentido, ressalto quao significativo ¢ a realizagao
do estdgio supervisionado e essa significAncia se deve justamente a su-
pervisao de nossos orientadores, os quais prestam apolio necessirio ao
nos presentear com seus ensinamentos e orientagdes para que nossas
aulas sejam aplicadas com a melhor qualidade possivel, pois no enten-

der de Silva (2005, p. 16):
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[...] exige-se, cada vez mais, que os projetos pedagdgicos dos cursos de
graduagao cumpram o seu papel de formar profissionais para o exercicio
de aprender sempre, fazendo de sua prdtica um objeto de estudo e investi-
gacdo. Na formagio desses profissionais o estdgio sé exercerd um papel
relevante, se possibilitar ao aluno o desenvolvimento de capacidades como:
identificar, caracterizar, analisar as necessidades sociais, compreendendo
os determinantes dessas necessidades e as possibilidades de construir a¢oes
de superagio.

Assim, podemos concluir que a realizagao do estdgio ¢ de extrema
importincia para a formagao docente, e é gratificante saber e poder rela-
tar que a UFFS cumpre com dedicagio a missao de formar professores
cientes de seu papel na formacao de cidadaos criticos, reflexivos e com-
prometidos.

Consideragoes Finais

Considerando os resultados positivos obtidos com a realiza¢io des-
ta aula, destaco a importincia de planejar aulas que vao além dos con-
teddos do livro diddtico, para que assim os alunos possam relacionar os
conteddos com a realidade a sua volta e, por isso, sintam-se motivados
em participar e querer aprender.

A aula relacionando a polui¢ao do ar ao uso de cigarros proporcio-
nou aos alunos o entendimento do que ¢ ser um fumante passivo, con-
siderados por Garcia (2010) como vitimas involuntdrias dos males do
cigarro, as quais inalam a fumaca liberada por fumantes ativos, pois o ar
contaminado pela fumaga do cigarro contém muitos agentes maléficos
extremamente prejudiciais 4 sadde humana.

Concluo que a realizagao de aulas como esta motiva os estudantes a
se interessar pelos contetidos de ciéncias, pois o uso de metodologias
diferenciadas faz com que, no inicio de cada aula, queiram saber o que
serd trabalhado e como serd a aula, muitas vezes esperam ansiosos pela
aula prética combinada no dia anterior. Portanto, a realizagao do estdgio
obrigatério me proporcionou momentos de imensa gratidao por ter fei-
to a escolha de ser professora.
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Capitulo 2
AS CONTRIBUICOES DAS AULAS PRATICAS PARA
UMA MELHOR COMPREENSAO SOBRE A
PRESENCA DE AMIDO E PROTEINAS NOS
ALIMENTOS

Patricia Leichtweis®
Erica do Espirito Santo Hermel*

Introdugao

Este capitulo tratard sobre a realizacao de um roteiro de atividade
prética: Identificagdo de Amido e Proteinas nos Alimentos, relacionadas
a temdtica: Alimentag¢ao, Nutrigao e Sadde, contemplando os objetivos
desejados a partir do desenvolvimento das a¢des, além de aspectos vin-
culados a drea de abrangéncia da proposta de intervencao.

Todos os cursos de graduagio contém em sua grade curricular a
presencga de estdgios a serem desenvolvidos nas dreas afins, para que os
profissionais que irdo atuar no mercado de trabalho estejam melhor pre-
parados.

Para os cursos de Licenciatura nao ¢ diferente, temos em nossa gra-
de curricular o Estdgio Supervisionado III: Ciéncias do Ensino Funda-
mental, para que possamos aplicar o conhecimento que adquirimos ao
longo do curso, a fim de adentrarmos no mundo escolar, partilhando
experiéncias dnicas.

Compartilhamos o dia-a-dia do ser professora, auxiliando os alu-

? Universidade Federal da Fronteira Sul — UFES, Campus Cerro Largo. Académica do Curso
de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura. E-mail: leichtweisp@yahoo.com.br

* UFFS, Campus Cerro Largo. Professora Adjunta do Curso de Ciéncias Bioldgicas -
Licenciatura. E-mail: ericahermel@uffs.edu.br
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nos a compreenderem os conteddos, buscando a melhoria no ensino e
nas metodologias, para que nossos alunos se sintam cada vez mais moti-
vados a participar das aulas e das atividades propostas. Segundo Almeida
(2007, p. 283) ¢ na prdtica que adquirimos conhecimento, consideran-
do a;

[...] valorizagao dos diferentes aspectos da histéria individual e profissio-
nal do docente, utilizando uma abordagem tedrico-metodolégica que dd
voz ao professor, sendo compreendido como um profissional que adquire
e desenvolve conhecimentos, a partir da prdtica e no confronto com as
condi¢oes da profissao.

Por meio da aplicagao de uma aula prdtica, tentamos desenvolver
uma prética pedagégica que cative o despertar para a pesquisa, em que
os alunos sejam construtores das suas préprias ideias, desenvolvendo
assim o seu senso critico. O presente relato de estdgio visa abordar a
aplicagao de uma aula prdtica sobre a identifica¢ao de amido e de prote-
inas nos alimentos, associada ao conteddo de “Alimenta¢io, Nutri¢io e
Satde”, desenvolvido durante o Estdgio Curricular Supervisionado III:
Ciéncias do Ensino Fundamental, do Curso de Ciéncias Bioldgicas -
Licenciatura, ofertado pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES),
Campus Cerro Largo — RS.

Metodologia e Desenvolvimento da Experiéncia

O presente estdgio foi desenvolvido numa Escola Municipal da
Regiao das Missoes do Estado do Rio Grande do Sul, a partir do Estdgio
Curricular Supervisionado III: Ciéncias do Ensino Fundamental, ofertado
pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES), Campus Cerro Lar-
go — RS.

O Trabalho de Conclusao de Estdgio - TCE estd organizado em
trés capitulos descritos de acordo com as interagoes vividas na escola por
ocasiao da aplicagao dos contetidos planejados. O terceiro capitulo em
especial ird abordar o relato de experiéncia, da aplica¢ao de uma ativida-
de prdtica sobre a identificagio de amido e de proteinas nos alimentos
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que teve como base o roteiro disponivel no link <http://
educador.brasilescola.uol.com.br/imprimir/2622 >, associada ao con-
teido “Alimentos, nutrientes e saide”, ministrada a duas turmas do
oitavo ano, A e B. As aulas em cada turma sio desenvolvidas semanal-
mente, com duragao de dois periodos em cada turma, os periodos tem
durag¢do de 55 minutos. Inicialmente, na turma A, até o recreio, e, pos-
teriormente, na turma B.

Desta forma, pensamos buscar uma nova metodologia de trabalho
para facilitar o processo de ensino-aprendizagem, tentando aprimorar a
distAncia que existe entre a teoria e a prdtica. Desenvolvemos um roteiro
de aula prética que demonstrard a presenga de amido e proteinas nos
alimentos que reagiram 2 adigao de iodo ou vinagre.

Primeiramente, realizamos a aula teérica, a fim de introduzir con-
ceitos de uma boa alimentagao e as causas da m4 alimentagao, em quais
alimentos encontramos as vitaminas, proteinas, fibras, sais minerais e
carboidratos. Lima (2011, p. 207) afirma que as aulas prdticas
complementam o entendimento do conteddo aos alunos “[...] as aulas
préticas propostas nas escolas tém como objetivo complementar as aulas
tedricas. A utilizagao dessas aulas promove uma visualizagao daquilo
que antes estava presente apenas no imagindrio dos alunos, motivando
o interesse na compreensiao da matéria”.

Para uma melhor compreensio do conteddo, inicialmente foram
utilizadas duas aulas para trabalhar a temdtica “Alimentagao, Nutriente
e Saide” de forma dialogada e expositiva juntamente com uma “tirinha”
que abordava a importincia de se ter uma alimentagao balanceada. Para
tanto, entregamos uma folha de oficio para cada aluno, solicitamos que
escrevessem seu nome, turma e data e, em seguida, escrevemos na lousa
as seguintes perguntas.

Alimentos Houve reacio Nao reagiu
Maca
Mamao
Pao
Batatas
Amido de milho
Farinha de trigo
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1. Compare a cor em cada alimento. Houve alguma mudanca? As-
sinale com X:

2) Qual a coloragio de cada alimento apds a colocagao da solugio
de iodo?

3) Em quais alimentos podemos concluir que hd amido?

4) Porque ao colocar iodo nos alimentos que possuem amido a cor
ficou azul escura ou violeta?

Para a identifica¢ao de proteinas elaboramos as seguintes pergun-
tas:

1) Foi possivel observar alguma mudanga na clara do ovo cru? E no
ovo cozido? Descreva.

2) O que foi possivel visualizar na rea¢io?

Para a realizagao da prética do amido, utilizou-se o seguinte mate-
rial: alimentos (pao, mamao, farinha de trigo, dgua, amido de milho,
maga e batatas), Lugol (que pode ser encontrado em farmdcias) e pratos
de aluminio, para colocar os alimentos (Fig. 1).

Distribuimos as amostras de cada alimento em recipientes separa-
dos e as identificamos com etiquetas. Dispomos os recipientes em uma
mesa ou bancada para que todos os alunos pudessem observar o experi-
mento. Adicionamos dgua com amido de milho e farinha de trigo.

Foi solicitado aos alunos que anotassem os resultados no quadro
elaborado para isso (Questao 1). Antes de adicionar algumas gotas de
Lugol aos alimentos, perguntamos aos alunos quais alimentos eles acha-
vam que continham amido e quais nao; e com quais alimentos eles acha-
vam que o Lugol iria reagir ou nio.

Para a identifica¢io de proteinas utilizamos os seguintes materiais:
uma clara de ovo cru, uma clara de ovo cozida e 10 mL de vinagre.
Adicionou-se vinagre a clara do ovo e esperou-se alguns minutos. Em
pouco tempo foi possivel observar a formagao de filamentos brancos na
clara, estes “fios” sdo as proteinas do ovo precipitadas pela a¢io do vina-
gre. A seguir, adicionou-se vinagre ao ovo cozido e este nio apresentou

reacao (Fig. 2).
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Figura 1: Demonstracao da pritica do amido (a esquerda) e Socializagao
com os alunos (2 direita).

-

Fonte: LEICHTWEIS (2017).

Figura 2. Identificacao da proteina do ovo apds a adi¢ao de vinagre a clara

Fonte: LEICHTWEIS (2017).

Analisando a atividade

Ap6s a realizacio das prdticas, recolhemos a folha com o parecer
dos alunos, de modo que pudéssemos analisar as suas respostas e verifi-
car se conseguiram aprender as atividades propostas.

Para a pergunta “Qual a coloragao de cada alimento apéds a coloca-
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¢ao da solugido de iodo?”, obtivemos as seguintes respostas:

Resposta A: “Maga e mamao, ndo reagiram, batata e amido de milho:
azul escuro, pao e farinha de trigo: violeta”.

Resposta B: “Na farinha de trigo e no pao existe uma por¢ao maior de
amido porque a coloragio ficou mais escura, j4 na batata e no amido de
milho existe uma por¢io menor de amido porque a colora¢io ficou
mais clara”.

Jd para a pergunta “Porque ao colocar iodo nos alimentos que pos-
suem amido a cor ficou azul escura ou violeta?”, destacamos algumas
respostas:

Resposta C: “Eles ficam com essa cor porque possuem a presenca de
amido”.

Resposta D: “Mudou a coloragio, pois na sua composi¢ao hd amido”.
Resposta E: “Porque a mistura de amido como iodo causa uma reagao
nos alimentos modificando a cor do alimento”.

Mediante essas respostas podemos constatar que os alunos conse-
guiram perceber a diferenga das cores dos alimentos e o porqué da aqui-
sicdo da cor. Destaca-se, ainda, o uso dos termos “composi¢ao” e “rea-

¢a0”, que remete ao sentido da pesquisa, conforme menciona Moraes
(2000, p. 5):

O processo de educagio pela pesquisa inicia-se com o questionamento de
verdades e conhecimentos j4 estabelecidos sempre no sentido de sua re-
construgao. Educar pela pesquisa comega por perguntas, produzidas no
contexto da sala de aula, com envolvimento ativo de todos os participan-
tes.

O uso de perguntas pré-estabelecidas possibilitou ao aluno recons-
truir ou criar novas hipéteses do que jd foi discutido em aula prévia e,
mediante a realizagao da prdtica, visualizando a reagao para em seguida
descrever o conceito por ele compreendido. As perguntas nos permitem
criar hipdteses ou argumentos, ressalta Moraes (2000, p. 5);
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Toda pergunta mostra limitagdes num conhecimento existente. Preencher
as lacunas existentes implica em pensar adiante do que jd ¢ conhecido,
criar novas hipdteses ou modos de explicar e compreender as coisas. Isto
precisa representar uma constru¢ao dos envolvidos, com ativa participa-
¢do de todos. E o que denominamos construgio de novos argumentos.

Em relagio a questao sobre a identificagao da proteina na clara do
ovo ou no ovo cozido, apds a adigao do vinagre, os alunos responderam:

Resposta F: “Sim, no ovo cru teve mudanca. E no ovo cozido nio teve
mudanca’”.

Resposta G: “Na clara do ovo foi possivel ver as proteinas, no ovo cozi-
do nao foi possivel ver mudanga”.

Para a questdo se foi possivel visualizar a reagdo, destacamos as se-
guintes respostas:

Resposta H: “Foi possivel visualizar as proteinas do ovo cru”.
Resposta I: “Foi possivel visualizar as proteinas do ovo cru. E no ovo
cozido nao foi possivel visualizar porque ele nao tem proteinas”.

Mediante as respostas, pode-se perceber que os alunos identifica-
ram a presenca de proteinas no ovo cru, mas nio no ovo cozido com essa
prética. No entanto, a consolidagao do conceito ainda nao ficou clara, jd
que a nao visualiza¢ao da proteina foi associada a sua auséncia (Resposta
I), o que nao estd correto, pois 0 ovo cozido também contém proteinas,
mas em outro estado, devido a sua desnatura¢ao provocada pelo calor
do cozimento. Logo, nesta situa¢ao, ¢ preciso trabalhar com os alunos a
possibilidade de que o estado da proteina pode afetar o resultado da
reagao com o reagente quimico utilizado no experimento, sendo inte-
ressante questiond-los sobre o uso de outros alimentos para testar essa
hipétese.
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Consideragoes Finais

O presente capitulo buscou com a andlise dos resultados obtidos
mediante a realizagao desta aula prdtica, compreender os desdobramen-
tos e destacar a relevincia do uso de diversas metodologias, a fim de
possibilitar aos alunos a constru¢o do entendimento e constru¢io de
conceitos. Ao acompanhar a prdtica, com a visualizagao das rea¢des que
ocorreram, os alunos participaram e questionaram mais, promovendo
uma maior intera¢do professor-aluno.

A realizagao deste estdgio proporcionou um enorme aprendizado
sobre a importincia da preparagdo das aulas e da realiza¢ao de experi-
mentos previamente, a fim de obtermos os resultados esperados. Ns,
professores, devemos estar bem preparados sobre o contetido que vamos
mediar. De acordo com as respostas dos alunos, foi possivel perceber
que eles compreenderam que em alimentos ricos em carboidratos hd a
presenca de amido. No entanto, tiveram dificuldades em identificar a
presencga da proteina no ovo cozido, devido a sua desnaturagao durante
o processo de cozimento.

O presente relato demonstrou que préticas pedagégicas alternati-
vas, como as aulas prdticas, podem ser um importante recurso para a
consolidagdo de conceitos, qualificando o processo de ensino-aprendi-
zagem e estabelecendo uma maior interago entre o professor e os alu-
nos na sala de aula.
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Capitulo 3
A IMPORTANCIA DE APRENDER SOBRE A
HISTORIA DA CIENCIA EM SALA DE AULA

Carla Aline Gotze®

Eliane Gongalves dos Santos®

Introducao

A ciéncia tem um papel importante na sociedade. Intimeras s3o as
contribui¢des para o desenvolvimento de dreas com o a satide, agricultu-
ra, construcao civil, aviagao entre outras. Ela, a ciéncia, se caracteriza
nao apenas pelos fendmenos, mas sim, pela importincia e compreensao
de suas teorias. Dessa maneira, é necessdrio conhecer e entender como
ela é e foi sendo proposta pelos pesquisadores.

Portanto, no ensino de Ciéncias, assim como demais dreas é impor-
tante refletir sobre a natureza do conhecimento cientifico, o aprendiza-
do de como aconteceu o conhecimento, sua produgio e nio apenas o
aprendizado dos resultados obtidos.

Dessa forma, desenvolvi um roteiro de aulas que apresentam aos
alunos um pouco da histéria de vida de cientista que contribuiram com
as teorias evolucionistas. Pois, ensinar a ciéncia a partir da histéria de
vida dos cientistas, permite que os alunos compreendam o processo de
constru¢io do conhecimento e percebam que os cientistas sio pessoas
que durante muito tempo estudaram e desenvolveram suas pesquisas,

5 Académica do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal da
Fronteira Sul — UFFS, Campus Cerro Largo. E-mail: carlagotze7@gmail.com
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obtendo resultados positivos e negativos na defesa dos seus trabalhos.
A realizacao do estdgio supervisionado com a temdtica abordada,
foi um momento importante para a minha constitui¢ao docente, pois
percebi a importincia do planejamento das aulas, da diversidade de
metodologias e do ensino contextualizado, os quais contribuem signifi-
cativamente no processo de aprendizagem dos alunos. Para Passerini
(2007, p.30) hd dois tipos de estdgio, o supervisionado e o profissional:

[...] 0 Estdgio Curricular Supervisionado [€] aquele em que o futuro profis-
sional toma o campo de atuag¢io como objeto de estudo, de investigacao,
de andlise e de interpretagao critica, embasando-se no que ¢ estudado nas
disciplinas dos quatro anos do curso, indo além do chamado Estdgio Pro-
fissional, aquele que busca inserir o futuro profissional no campo de traba-
lho de modo que este treine as rotinas de atuagao.

O desafio de encarar o primeiro Estdgio Supervisionado em uma
sala de aula, nao ¢ tarefa ficil, o contato com o ambiente da escola, os
planejamentos das aulas, as interagoes com a turma, nos faz refletir que
tipo de profissional queremos ser, e 0 que é necessdrio para sermos bons
professores. Na perspectiva de Alarcio (2011), para que isso ocorra, pre-
cisamos ser um professor reflexivo, que pense e questione a sua pratica
a0 mesmo tempo exigente e que estimulem o aluno a desenvolver suas
capacidades de aprendizado e autonomia.

Contextualiza¢ao das atividades/Detalhamento das atividades/
Metodologia

Esta atividade foi planejada para ser desenvolvida em trés periodos
com duragio de cinquenta e cinco (55) minutos cada. Foi proposto aos
alunos que se organizassem quatro grupos de estudantes, para a realiza-
¢ao da leitura de um texto impresso sobre a histéria da ciéncia, a trajetd-
ria dos cientistas, com enfoque para o processo de evolugao dos seres
vivos na visao de Darwin a partir de estudos e teorias, assim como dos
pesquisadores Lamarck, Wallace e Jane Goodall. Busquei incitar os dis-
centes a pesquisar e refletir sobre o processo evolutivo das espécies, visto

30



que determinado assunto ¢ primordial para a compreensao do mundo
moderno.

Para iniciar a atividade solicitei que a turma se organizasse em gru-
pos, apds entreguei a eles uma folha de oficio com o resumo da obra,
(sucedeu a leitura) da histéria dos cientistas, (sendo que) cada grupo
teve como tema um cientista. Apds a leitura que ocorreu de forma indi-
vidual, os alunos tiveram tempo disponivel para debater no grupo as
concepgoes, a histéria de vida de cada cientista. Em seguida foi solicita-
do um resumo em seus cadernos, destacando a vida dos cientistas, quais
foram os seus principais estudos e as suas contribuigdes para a socieda-
de.

Ap6s o resumo elaborado, foi proposto aos alunos a confec¢ao de
um cartaz por grupo, sobre o que eles entenderam e compreenderam
sobre o cientista. Depois, eles realizaram uma apresentagao, em que cada
grupo teve tempo para explicar sobre seu trabalho e entendimentos aos
colegas. Apés as apresentagdes, os cartazes foram afixados na sala de
aula.

Andlise das experiéncias vivenciadas/Anélise e Discussao do
Relato

Primeiramente realizei uma aula tedrica, a fim de despertar a curi-
osidade dos alunos sobre a temdtica proposta. Para Goldfarb (1994, p.12)
a histdria da ciéncia é importante e nao deve ser esquecida, a autora
afirma que:

Embora envolva muitos problemas, gostaria que ficasse a imagem da His-
téria da Ciéncia complexa mais interessantissima. Interessante porque re-
cuperou conhecimento sobre a natureza que pareciam errados pelos crité-
rios cientificos; porque recuperou outras formas de ciéncia que a Ciéncia
Moderna apagara; porque recuperou para a Ciéncia seu papel de conheci-
mento produzido pela cultura humana.

Portanto ao trabalhar com essas questoes histéricas o professor in-
centiva que o aluno reelabore conhecimentos acerca dessa temdtica tao
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importante ao ensino de ciéncias. A aula com as turmas A (composta de
19 alunos) e a turma B (composta de 19 alunos) teve inicio a partir da
leitura de um texto sobre a histéria dos cientistas, e posteriormente,
para desenvolver a atividade sobre a vida deles, solicitei que os alunos
formassem grupos de 04 a 05 integrantes. Durante a realizagao da ativi-
dade, a grande maioria dos alunos me chamava para realizar alguma
explicagio sobre a histéria de vida dos mesmos.

Charles Darwin, quando crianga cultivava o hdbito de colecionar
besouros e acabou ficando obcecado por isso. Seu pai temia que ele nao
seria capaz de fazer nada além de cacar ratos e besouros e que acabasse
por desgragar o nome da familia. Todo o cuidado que teve para nao usar
a palavra “evolugao” nio adiantou, pois, suas teorias fizeram desabar as
teorias da igreja sobre a criagao do mundo, foram anos de debates. Charles
Darwin deixou uma obra extensa. Guardava em seu escritério frascos
com amostras de vdrias espécies animais e vegetais, apesar da igreja fazer
campanhas severas contra as suas ideias (PUC, 2017).

Alfred Wallace, o contato com a natureza, despertou seu gosto por
colecionar plantas e sua vocacio de naturalista. Realizou importantes
trabalhos sobre a biogeografia — estudo sobre como os animais e plantas
estao distribuidos geograficamente. Em decorrer, escreveu cerca de 700
artigos cientificos e 22 livros sobre uma variedade grande de assuntos e
contribuiu fortemente para a divulgacio da teoria da selegao natural.
Dedicou-se também ao espiritualismo e teve uma intensa agio social,
em defesa da reforma agréria, do pacifismo e dos trabalhadores (CIEN-
CIA HOJE, 2017).

Jean Baptiste Lamarck contribuiu para a ciéncia com o pensamen-
to evolucionista, pois, percebeu algo além da influéncia passiva do meio
ambiente nos organismos. Ele inferiu que mudando o meio ambiente,
mudam as necessidades dos individuos, que por sua vez alteram os com-
portamentos para atender a estas novas necessidades. Estas mudangas de
comportamento alteram a utilizagao de determinadas estruturas
anat6micas, ou 6rgaos, que podem crescer ou atrofiar, dependendo do
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uso. Ele chamou este conceito de “A primeira lei” em seu livro “Filosofia
Zooldgica’; a “Segunda lei” versava que estas caracteristicas alteradas
pelo uso e desuso seriam hereditdrias. Foi ele que conseguiu separar
Crustacea, Arachnida e Annelida de Insecta, através de seus trabalhos de
classificagao (USP, 2017).

Jane Goodall, uma primatdloga, etSloga e antropéloga britanica.
Estudou a vida dos chimpanzés, sendo que seus estudos contribuiram
para o avanc¢o dos conhecimentos sobre a aprendizagem social, o racio-
cinio e a cultura dos chimpanzés selvagens. Fundou seu préprio institu-
to, com intuito de pesquisas e protecio ambiental ao habitat dos
chipanzés. Apesar de tudo, alguns criticos contestaram sua metodologia,
taxada de nao convencional. Coisas como atribuir nomes ao invés de
ndmeros aos chimpanzés objetos de estudo, segundo eles, denotariam
envolvimento emocional e falta de objetividade. Também o fato de as
observagoes de Goodall terem sido feitas com grupos de chimpanzés
que recebiam alimentagao sugere para alguns que distor¢des de compor-
tamento particulares a estes grupos estariam sendo generalizadas. Po-
rém, a prépria pesquisadora afirmou ter levado em conta essas diferen-
cas. Pesquisadores do seu instituto declararam também que a alimenta-
¢ao ¢ que tornou possivel a observa¢ao do comportamento dos animais,
muito dificil em condi¢bes naturais (GOODALL, 2017).

Apés aleitura realizada de forma individual, os alunos tiveram tempo
disponivel para debater em grupo sobre as concepgoes, a histéria de
vida, e logo, fazendo conforme solicitado um resumo, em que destaca-
ram os principais estudos e contribui¢oes desses cientistas para a socie-
dade. Apds, confeccionaram um cartaz contendo o que acharam inte-
ressante sobre o cientista e suas teorias. Depois, o grupo realizou uma
apresentacio, sendo que cada grupo teve tempo para explicar sua pes-
quisa, momento, de troca de conhecimento entre colegas.

Com a apresentagao, todos foram instigados a refletir sobre o que
cada um dos cientistas nos proporcionou com seus conhecimentos, teo-
rias, o que utilizamos até nos dias de hoje. Os cartazes que eles confecci-
onaram, foram pendurados na sala de aula.
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Ao solicitar aos alunos, para que apresentassem os cartazes aos cole-
gas, percebi que ocorreu o interesse deles de conhecer e saber mais sobre
os cientistas. Esse ponto pode ser destacado nos excertos dos alunos,
selecionados a partir das anotagdes realizadas durante as aulas:

Resposta 1: “Profe, como eles eram feios e barbudos!”

Resposta 2: “Mas eles eram assim, pois estudavam por meses!”

Resposta 3: “Eles eram humildes.”

Resposta 6: A Jane, ela pesquisa os macacos!”

Desenvolver esse tipo de abordagem histérica nas aulas de Ciénci-
as, contribui para que os alunos conhecam e compreendam a Ciéncia

q ¢

como uma 4rea em constante evolu¢io, que o trabalho de cientista ¢é
algo que envolve muito estudo, dedicagdo, trabalho conjunto, que as
teorias que temos hoje, foram concebidas mediante muitos erros e acer-
tos. Posso considerar que em rela¢o a compreensio da natureza do co-
nhecimento cientifico, os alunos apresentaram alguns avangos, que po-
dem ser percebidos nas colocagoes descritas abaixo:

Resposta 4: “A ciéncia ndo era bem vista com a religido”
Resposta 5: “Eles nao tinha a tecnologia como nds temos hoje.”
]
Resposta 7: “Essa teoria é aceita até hoje!”
)]

A partir dessas colocagdes, acredito que o aprendizado teve éxito,
pois os alunos comegaram a perceber que a Ciéncia ¢ dindmica. Dessa
forma, julgo importante que nds professores tragamos mais para nossas
aulas abordagens histéricas para contextualizar os contetidos que estamos
ensinando, a fim de instigar nossos alunos, e desenvolver um entendi-
mento critico acerca do que estao aprendendo. Ao refletir sobre esse
bloco de aulas, posso considerar que mesmo diante de alguns entraves
durante a realiza¢ao da atividade, os objetivos para ela foram alcanca-
dos, pois os alunos se mobilizaram em torno da pesquisa do tema e
demonstraram interesse na realizagao das atividades.
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Imagem 1- Realizacao das atividades pelos alunos durante as aulas.

i &

Fonte: Géfze, 2017.

Consideragoes Finais

O presente texto buscou com a andlise dos resultados obtidos, com-
preender os desdobramentos e destacar a relevincia do uso de diversas
metodologias, a fim de possibilitar aos alunos a compreensao dos con-
ceitos.

O trabalho diddtico a partir do ensino da histéria dos cientistas
apresenta suas vantagens, por ser de extrema importincia o conheci-
mento da forma como a Ciéncia foi avangando. Pode-se entender que a
aula expositiva também tem sua contribui¢io nos processos de ensino e
aprendizagem, assim como a relagao que deve existir entre aluno e pro-
fessor. O aluno deve ser um agente ativo em sala de aula, pois o objetivo
maior no contexto do aprendizado ¢ que ele mesmo construa o seu pré-
prio conhecimento com a mediagio do professor e das interacoes
estabelecidas em sala de aula.

Dessa forma, concluo que foi de grande valia abordar e possibilitar
aos alunos do 7° ano o conhecimento das histérias de vida dos cientis-
tas, para compreender o ponto de partida para realizacao de pesquisas,
da elaboracao de teorias.

Destarte, é de grande reconhecido que a partir da atividade prdtica
realizada, os alunos demonstraram entusiasmo e a0 mesmo tempo curi-
osidades, a0 questionarem e interagirem, colaborando assim para a apren-
dizagem do contetido proposto. Destaco o quanto este estdgio me pro-
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porcionou grandes momentos de aprendizado para minha formagao
docente em Ciéncias Bioldgicas, exigindo quao devemos estar sempre
nos atualizando, buscando variedades no ensino, a permanente forma-
¢do continua para que possamos enfrentar os desafios da docéncia.
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Capitulo 4
AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO NO ENSINO DE CIENCIAS: A
CONSTRUCAO DE HISTORIAS EM QUADRINHOS
PARA O ESTUDO DAS BACTERIAS

Tais Rossignollo’
Paula Vanessa Bervian®

Introdugao

O uso de Histérias em Quadrinhos (HQ) em sala de aula contribui
para o ensino aproximando o professor dos alunos, pois constituem um
recurso que chama a atenglo e o interesse deles, devido a linguagem
préxima da realidade, da sua ludicidade “[...] o que as torna um veiculo
de comunicagio poderoso que, além de ter riqueza de conteddos e pos-
sibilidade de explorar muitos significados, é bem aceita pelos alunos que
se sentem estimulados a aprender (MARTINS, 2012, p.09)”. Banti
(2012) pesquisou sobre as HQ e seu potencial comunicativo.

As Histérias em Quadrinhos (HQs) sio um veiculo comunicativo com
enorme potencial em atingir milhares de pessoas em todo o mundo. Isto ¢
explicitado pelos milhares de tiragens espalhadas pelo mundo, além de
que as HQs possuirem os mais variados temas (BANTI, 2012, p.9).

Com o crescente avango tecnoldgico, as tecnologias da informagao
e comunica¢ao (TIC) e especialmente as ferramentas da web estao cada
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Bolsista PIBID/CAPES. E-mail: rossignollo.tais969@gmail.com

8 Professora do Curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura da UFES, Campus Cerro Largo.
E-mail: paula.bervian@uffs.edu.br

37



vez mais presentes no cotidiano das pessoas em nossa sociedade e po-
dem ser utilizadas como estratégias de ensino. Por isso, buscamos trazé-
las para o 4mbito escolar através de uma HQ. Cardoso (2010) destaca a
necessidade dos professores utilizarem as TIC na sala de aula, bem como
da necessidade de formagdo continuada por parte dos professores sobre
essa temdtica, “levar para nossa sala de aula, estratégias diferenciadas
para que nossos alunos agreguem informagao, tecnologia e recursos que
fazem parte do nosso dia-a-dia, motivando-os na busca do conhecimen-
to como alunos questionadores e pesquisadores (CARDOSO, 2010,
p.08)”.

Em nosso planejamento, optamos pela construgao de HQ por meio
de uma plataforma da web, o Pixton, para que estes alunos revisassem o
conteddo estudado anteriormente e para que pudessem aprender de uma
forma dinimica, utilizando as TIC para o exercicio da escrita e da com-
preensao de conceitos. O Pixton é uma plataforma oriunda da web 2.0
que auxilia na criagio de HQ), trazendo para as aulas um ambiente mais
dinimico, sendo que o aluno ou o professor pode criar sua HQ com o
assunto que for de seu interesse. De acordo com Macedo; Bezerra;

Almeida (2016):

[...] o Pixton através de seu poder multissemidtico que visa uma prética
lddica e atrativa, se propde a ser a maior rede de criagao de HQ, tendo um
publico diversificado, pois atrai quadrinistas, professores e alunos, além
de curiosos. E uma ferramenta que tem um poder importante na pritica
docente, pois oferece maior interatividade entre professores e alunos, bem
como os leitores das produg¢des realizadas (MACEDO; BEZERRA;
ALMEIDA, 2016, p.09)

Neste sentido, Silva (2015) afirma sobre as novas tecnologias digi-
tais estao cada vez mais fazendo parte da nossa sociedade:

As tecnologias digitais ocupam um grande espago na sociedade atual, cri-
ando novas formas de comunicagao, informagao e produgio de bens cul-
turais imateriais, € por esse motivo, assim como a aquisi¢ao da tecnologia
da escrita, o letramento digital ¢ hoje uma necessidade (SILVA, 2015, p.
28).
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Este relato de experiéncia teve como objetivo analisar duas aulas
desenvolvidas em uma Escola Estadual do Municipio de Cerro Largo/
RS, durante a realizagao do Estdgio Curricular Supervisionado III: Ci-
éncias no Ensino Fundamental do Curso de Ciéncias Biolégicas Licen-
ciatura da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES) Campus Cerro
Largo. Apds ter passado algumas aulas sobre o assunto Bactérias, foram
utilizadas as HQ na plataforma Pixton, ferramenta da web 2.0, para
desenvolver em grupos uma breve HQ sobre as Bactérias, suas doengas e

importancia.
Contextualiza¢ao das Atividades

A cria¢io de HQ com os alunos foi desenvolvida em uma escola
publica do Municipio com 28 alunos do 7° ano, turma 79, do Ensino
Fundamental em aulas de Ciéncias durante o Estdgio Curricular Super-
visionado III: Ciéncias no Ensino Fundamental do Curso de Ciéncias
Bioldgicas Licenciatura. A atividade teve como objetivo demostrar com
a criagao de Histérias em Quadrinhos sobre as Bactérias no Pixton, fer-
ramenta da web 2.0, que é possivel aprender de uma forma mais dina-
mica e interativa utilizando as TIC.

O Pixton que é uma plataforma que pode ser utilizada gratuita-
mente por um determinado perfodo (Figura 1 A), funciona através de
créditos quanto mais utilizado este acaba disponibilizando novas ferra-
mentas, isto é, quanto mais quadrinhos vocé fazer mais ferramentas
poderd utilizar. Disponibiliza diversos personagens e cendrios para a ela-
boracio de histdrias. Para ter acesso, é necessdrio fazer um cadastro, com
um login e uma senha (Figura 1 B).
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Figura 1: A. Pdgina inicial do Pixton, disponivel em:
https://www.pixton.com/br/ B. Cadastro no Pixton

i Appn f Bern-wrdo so facet Unversidade frderst 1§ frtiar = Yeulsbe J Noicesubh @ BOUMal-frtada - 2 Moodie Acadimco - [ UFFS

;2 PIXTON

A melhor maneira para

CRIAR QUADRINHOS

Solte a criatividade!

Divertido, rapido e facil de usar,
Conte su histdria da sua maneira.

OoooOooOo0O0O0O0OO0

Na primeira aula, explicamos para os alunos por meio de slides, um
passo-a-passo, de como trabalhar no Pixton. Na mesma aula, orienta-
mos os alunos sobre o enfoque das HQ: o conceito de bactéria, suas
caracterfsticas, beneficios e doengas causadas, para que estes alunos revi-
sassem o conteddo, reforcando o que haviam aprendido anteriormente,
para que estes percebessem que podem aprender de uma forma mais
dinimica.

Como a maioria nao tem internet em casa, o trabalho foi realizado
em duplas ou trios, na escola. Na escola foi disponibilizado um hordrio,
no turno inverso para o uso do laboratério de informdtica, para a cons-
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tru¢io das HQ. Para nio ter custos, os alunos foram orientados a entre-
gar a HQ em um pendrive apds duas semanas para que estes tivessem
um tempo hdbil para o planejamento e constru¢ao das HQ. Nao houve
apresentacio, pois foi disponibilizado um tempo a mais para a constru-
¢a0 nao deu tempo para isto.

Anilise das Experiéncias Vivenciadas

Alguns tiveram dificuldades ao construir os quadrinhos no Pixton,
em razio que estes ainda ndo estao acostumados com o uso da internet,
mas a grande maioria gostou muito do aplicativo e criou histérias coe-
rentes, abordando os conceitos estudados em aula. Como este é um
aplicativo que nenhum dos alunos conhecia foi necessdrio ensinar os
mesmos explanado passo-a-passo através de slides com print’s da tela do
Pixton de como fazer uso do aplicativo.

Nos quadrinhos (Figuras 2 e 3) os alunos compreenderam o que foi
proposto, conseguindo descrever e explicar algumas doengas causadas
por bactérias.

Figura 2: Hist6ria em Quadrinho completa produzida por aluna.

Como fol possivel e ter Serd que vocd poderia
tirado uma nota tio me dar umas adas de
baixa ressa prova scbre reforgo, professce?

Taiver vocd precise de

mais um tempo falando ¢
aprendendo sobre clas,
mocinha.

Exatamente,mas NEo sel Elas sBo boas quando > Algaas podem
clas 380 do bem | Acko que do mal estho onde deveriam, causar sim, como a
ov do mal? caso contririo se

-3
l| Entendl.
5 Mas elas cavsan doengas?

=

et

- gl LTS =T i I 9 LR =1 S

Observagdo: A histdria foi produzida individualmente por uma aluna, nio questionei a
mesma o fato desta ter feito a HQ sozinha.

41



Figura 3: Parte da Histéria em Quadrinho criado por alunos.

Algumas doengas Coma negativos matas
ecaaes o e e | o po o,
3 s ajedam na digestdo e evitam a
meningte bacteriana, proliferagdo de micrébics
gonorréia patogénicos

Gue doengas
apresentam?

Entdo Professor quais
sdo o5 aspectos
positivos ¢ negatives

Na figura 4 além de descrever sobre as bactérias estes fazem a des-
crigao dos virus, percebemos um erro conceitual, pois os alunos menci-
onaram que as bactérias sao seres eucariotos sendo que sdo procariontes,

portanto, um erro conceitual que precisa ser recomado.

Figura 4: Parte da HQ com erros conceituais.

NAO € GUE B5"A ERRADO, MAS NAO ESTA
TCTALVENTE CERTO, EXISTEN BACTERIAS
BOAS MAS TAMBEM TEM AS MAS, GUE
FROVOCAM MJZTAS DOENGAS, INCLUSIVE &
CAUMBA

A3 bactérias edo orgarismos
uniceluiares, sendo em midia dez
VEZES Mencres do que unra cdluly
evcaricnte.

Virvs

Formacos, prircipalmente, per
proteinas e Acicom rueleieon, o8 virus
830 acelUtados e 86 tm condicdes de
reolizar svas alividades vilsis

i | quanco estdo no irterior de ovires

I | c#lutas vivas. Assim, slo

B | considerados parasitas
frtracetwlares cbrigatérios.

Na figura 5 observamos erros ortogréficos, a palavra “vocé” sem
acentuagio, a “explicar” escrita com “s” em vez de “x”. Portanto pode se
observar que estes tem dificuldade na escrita de palavras da lingua por-
tuguesa, apesar do contetido estd disposto corretamente. Nao tive como
de corrigir os erros, pois como foi aplicado no final do estdgio, nao deu
tempo para retomar. Conforme Barreto, et al. (2011):

[...] a aprendizagem da ortografia deve ser uma constante no trabalho do
professor, tendo em vista que a adogao apenas dos métodos convencionais
de se ensinar a ortografia, a nosso ver, nao se faz suficiente a uma aprendi-
zagem consistente por parte dos estudantes, o que se reflete, sobretudo,
em suas produgoes textuais escritas (BARRETO, et al. 2011, p.04).
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Analisando a figura 5, percebemos que alguns alunos tiveram difi-
culdades na parte de formatacao, apresentado dificuldades ao utilizar o
Pixton, assim como o trabalho de Castro, et al. (2015) no qual o autor
percebeu que alguns bales estavam com letras em tamanho diferentes,
na mesma histéria, evidenciando ainda pouco cuidado dos alunos na
apresentagio do layout de seus quadrinhos.

Figura 5: Parte de um quadrinho com erros de ortografia.

Sim eu irel Humm

Te esplicar! Voce Sabe Memo!
Mas qe tipo de
doencas que a bacteria

wniceldares simples que ndo
possvem nicieo. Seu ADN situa-se
Inremente dentro da célla. Existe
milhares de diferentes bactérias.

As ferramentas diferenciadas vém para auxiliar o professor em sala
de aula, chamando a aten¢ao dos alunos e fazendo com estes aprendam
com a prdtica inovadora, mas estas devem transmitir algum conheci-
mento estimulando o aluno para estudar se nio estas nao se tornam
validas. Segundo Martins (2012):

As estratégias e as ferramentas sé se tornam significativas se atingirem
determinadas fungées, pois além de despertar o interesse dos alunos, elas
devem estimular o desenvolvimento da criatividade, aprofundar conheci-
mentos, interferir nas reflexdes, entre outros (MARTINS, 2012, p. 15).

Para criar as HQ os alunos precisaram dos conhecimentos sobre as
bactérias. De acordo com Martins (2012, p. 34) “as quadrinizagbes sao
consideradas did4ticas, pela natureza lddica, sendo associadas na maio-
ria das vezes a diversao, a uma leitura envolvente, pelo enredo”. Portan-
to, consideramos uma boa estratégia para os processos de ensino e apren-
dizagem.
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Consideragoes Finais

O uso de ferramentas diferenciadas auxilia na aprendizagem dos
discentes, em razao que estes consigam aprender de forma dinimica. As
TIC cada vez mais estao sendo inseridas nas salas de aula e como futuros
professores precisamos utilizd-las, superando uma visao técnica e instru-
mental, articulando os conhecimentos tecnoldgicos aos conhecimentos
pedagégicos e de contetdo.

Nés como futuros professores buscamos inovar as aulas, levando
novas metodologias, maneiras novas de ensinar visando a aprendizagem
dos conteudos. A construcio de HQ no Pixton chama a atencao dos
alunos aproximando o professor dos mesmos, buscando ensinar de uma
forma dinimica e interativa. De acordo com Banti (2012, p. 6) “as His-
térias em Quadrinhos (HQs) sao um veiculo comunicativo com enor-
me potencial em atingir milhares de pessoas em todo o mundo”. Por-
tanto, hd necessidade de um trabalho com as TIC nos processos de ensi-
no e aprendizagem.
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Capitulo 5
ANALISE DE UMA ATIVIDADE PRATICA SOBRE O
SUCO GASTRICO E SUA ACIDEZ DURANTE A
REALIZACAO DO ESTAGIO EM CIENCIAS

Fernanda Minetto de Almeida’
Paula Vanessa Bervian'®

Introducao

Este capitulo abordard uma atividade prética sobre o suco géstrico
e sua acidez que foi desenvolvida com alunos do 8° ano do Ensino Fun-
damental, na Escola Estadual de Ensino Médio Nossa Senhora do Per-
pétuo Socorro, localizada no municipio de Vitdéria das Missoes— RS,
durante o Componente Curricular de Estdgio Curricular Supervisiona-
do III: Ciéncias do Ensino Fundamental do Curso de Ciéncias Bioldgi-
cas — Licenciatura, da Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus de
Cerro Largo — RS.

O estdgio em ciéncias nos proporcionou uma interagao entre pro-
fessores, alunos e contetido, onde o ensino de ciéncias é uma drea muito
ampla que nos favorece em desenvolver muitas habilidades e metodologias
diferentes. Percebo que para realizarmos aulas diferentes nao precisamos
de laboratério de ciéncias, equipamentos e materiais caros e sim bons
professores e bons alunos para que juntos sejamos capazes de realizar
metodologias que gerem indagacdes e comprometimento com o con-
teddo.

? Licenciada do Curso de Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES).
E-mail: fernandaminetto@yahoo.com.br

!0 Professora do Curso de Ciéncias Bioldgicas da UFES, Campus Cerro Largo. E-mail:
paula.bervian@uffs.edu.br
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Gaspar (2009) destaca que a atividade experimental tem vantagens
sobre a teoria e a prdtica, porém ambas devem caminhar juntas, pois
uma ¢é o complemento da outra. O autor enfatiza que o experimento
sozinho nio ¢ capaz de desencadear uma relagio com o conhecimento
cientifico, e sim a jungao da teoria com a prdtica. De acordo com Lunetta
(1991) as aulas préticas podem ajudar no desenvolvimento de conceitos
cientificos, além de permitir que os estudantes aprendam como abordar
objetivamente no seu mundo e como desenvolver solugdes para proble-
mas complexos. Além disso, as aulas prdticas podem auxiliar o professor
a retomar um assunto j4 abordado, mostrando para o aluno outra visao
sobre o tema.

Segundo Bianchi et al. (2005) o Estdgio Supervisionado é uma ex-
periéncia em que o aluno estagidrio mostra sua criatividade, indepen-
déncia e cardter. Essa etapa proporciona uma oportunidade para perce-
ber se a escolha profissional corresponde com sua aptidao técnica.

Metodologia

Essa atividade prdtica sobre o suco gdstrico e sua acidez foi desen-
volvida com alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, na Escola Esta-
dual de Ensino Médio Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, localizada
no municipio de Vitéria das Missdes— RS durante o Componente
Curricular de Estdgio Curricular Supervisionado III: Ciéncias do Ensi-
no Fundamental do Curso de Ciéncias Biol6gicas — Licenciatura, da
Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus de Cerro Largo — RS.

Antes da realizagdo dessa atividade experimental foram abordados
em um bloco de cinco aulas conceitos tedricos sobre o sistema digestdrio,
por meio de slides, videos e esquemas que facilitassem a compreensao
dos alunos, sempre com o objetivo de fazer o aluno refletir para assim
compreender o assunto.

No primeiro momento da aula foi entregue um roteiro da aula
prética onde consta os materiais utilizados e procedimento. Conforme o
roteiro de atividade prética abaixo (Quadro 1).
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Quadro 1: Roteiro da atividade pritica.

ROTEIRO DA ATIVIDADE PRATICA

Alunos:

Pratica: O suco gastrico e sua acidez

Objetivo: Compreender o funcionamento e a importdncia do suco gastrico no
processo digestorio.

Materiais: Vinagre ou suco de limio; Um copo plastico de café; Leite.

Procedimentos: Colocar o leite no copo e em seguida adicionar vinagre. Verificar o
que acontece

Vamos refletir sobre a atividade realizada?

1-Por que o leite talha quando em contato com o vinagre?

2-A agdo do vinagre no leite pode se comparar a agdo do suco gastrico no estdmago?
Por qué?
Fonte: ALMEIDA(2017).

Para dar inicio a atividade prdtica os alunos foram organizados em
dois grupos e distribuidos o roteiro da aula e os materiais necessdrios
para o desenvolvimento dessa atividade. Cada grupo com meu auxilio
inseriu vinagre no copo com leite. Apés as explicagoes foi solicitado que
os alunos respondessem as questdes que seguiam junto ao roteiro para
em seguida discutirmos em grande grupo.

Ao final dessa atividade prdtica, pedi que os alunos escrevessem
uma memdria sobre a atividade experimental para ser entregue no final
da aula.

Andlise das experiéncias

Apés a explicagio e observagao que o vinagre talhou o leite da mes-
ma maneira que o suco géstrico produzido pelo estbmago onde quebra
as moléculas grandes dos alimentos em particulas menores, pedi aos 12
alunos matriculados no 8° ano do Ensino Fundamental, que escreves-
sem em forma de memdria o que aprenderam com o experimento, e se
gostaram ou nao desse modelo de aula. As memdrias construidas abor-
daram o que cada aluno pensa sobre as aulas prdticas (Quadro 2).
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Quadro 2: Memdrias dos alunos da atividade prética sobre o suco géstrico
e sua acidez

Alunos |Escrita sobre a atividade pratica

A1l A aula foi muito legal, porque a professora trouxe os materiais e nos
explicou o processo de como ocorre N0 NOSSO COrpo.

A2 Gostei da aula pratica, pois assim conseguimos gravar melhor o
conteudo que aprendemos.

A3 Acho que com aula pratica entendemos melhor o contetido estudado.

A4 Gostel da aula, porque a professora trouxe uma forma diferente de
ensinar, achei muito interessante.

A5 O experimento foi muito legal e importante para nosso aprendizado.

A6 Gostei da aula, a professora trouxe os materiais que foram utilizados
e explicou como tudo acontece.

A7 O experimento foi legal, pena que nem todas as professoras fazem
aula experimental.

A8 Achei a aula bem legal, porque gosto de aula pratica.

A9 Achei a aula boa, por que assim consigo aprender mais.

A10  |A aula foi muito interessante, por mim todos os professores poderiam
trabalhar com aulas praticas.

A11 Achei a aula bem legal e divertida.

A12  |Gostei da aula pois € um jeito diferente de aprender.

Fonte: ALMEIDA(2017).

Ap6s ler as escritas dos alunos podemos compreender o que os alu-
nos entenderam apds a realizagao da atividade. A maioria dos alunos
destacou em suas escritas a atividade prdtica entretanto nao escreveram
sobre os conceitos relacionados a atividade. De acordo com Galiazzi e
Moraes (2002), conduzindo ao aprender a aprender, faz-se do escrever
maneira de pensar, isto é, pelo exercicio da escrita aprende-se a pensar
por mao prépria e nisto estd um entendimento inovador. A l6gica tradi-
cional inverte-se. Do pensar para escrever desenvolve-se o escrever para
pensar.

Podemos pensar que para o docente em formagao é necessério,
buscar novas metodologias que despertem curiosidade nos alunos, para
que estes conteddos e prdticas sejam percebidos tanto no conhecimento
destes quanto no componente curricular do Estdgio Supervisionado, pois
no entender de Passerini (2007): O Estdgio Supervisionado é o primeiro
contato que o aluno-professor tem com seu futuro campo de atuagio.
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Por meio da observagio, da participagio e da regéncia, o licenciando
poderd refletir sobre e vislumbrar futuras agoes pedagdgicas. Assim, sua
formagao tornar-se-4 mais significativa quando essas experiéncias forem
socializadas em sua sala de aula com seus colegas, produzindo discussao,
possibilitando uma reflexao critica, construindo a sua identidade e lan-
cando, dessa forma, “um novo olhar sobre o ensino, a aprendizagem e a
funcao do educador.

Analisando as memdrias percebo que os alunos sentiram-se moti-
vados com uma atividade prdtica, todos reconheceram a importancia da
atividade para a compreensao do contetido do sistema digestdrio, po-
rém, a maioria apenas enfatizou isso e nio explicou o processo em suas
escritas. Apenas Al e A6 trouxeram uma breve explica¢o que remete 2
compreensio da atividade.

O estdgio nos proporciona um momento Unico na vida académica,
pois é nesse momento que entramos em contato com os alunos e escola
em geral e entdo refletimos sobre as metodologias a serem realizadas e
percebemos a importincia dela para cada aluno, pois cada um tem um
modo diferente de aprender, e como professores, devemos analisar cada
caso e tentar ajudar individualmente a dificuldade de cada aluno.

Considerag¢oes Finais

O professor possui um papel muito importante na construgio do
conhecimento dos alunos em todas as aulas, percebi o quanto é impor-
tante realizarmos aulas prdticas pois com elas os alunos fixam melhor os
conteddos abordados e assim tem um maior desempenho. Mas nem
sempre essas metodologias s3o apresentadas pelos professores na escola,
muitos professores nio acham importantes, ou nao vio atrds de materi-
ais alternativos para a realizagao das atividades e também muitos profes-
sores, por exemplo estdao lecionando aulas de ciéncias mas tem outra
graduagio em vez de ciéncias. Acho muito interessante realizarmos au-
las experimentais pois as aulas prdticas facilitam a aprendizagem, e os
torna o conteddo da disciplina envolvente, além de incentivar e desper-
tar a curiosidade de maneira que estimula e desenvolve a capacidade de
aprender.
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Capitulo 6
APRENDENDO ASTRONOMIA NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Janice Helena Grudka'!
Mircio do Carmo Pinheiro'?
Tiago Silveira Ferrera'

Introdugao

Este capitulo tratard de uma atividade prdtica, realizada em uma
Escola Municipal de Ensino Fundamental localizada no municipio de
Cerro Largo — RS, em uma turma do 5° Ano do Ensino Fundamental,
por meio do Estdgio Curricular Supervisionado III - Ciéncias no Ensino
Fundamental. O estdgio tem como objetivo principal proporcionar para
muitos alunos o seu primeiro contato na escola como aluno-professor,
onde o licenciando poderd por este meio observar e refletir sobre suas
agoes pedagdgicas. E como diz Janudrio (2008, p. 3), quando fala que:

O Estdgio Supervisionado poderd ser um agente contribuidor na forma-
¢ao do professor, caracterizando-se como objeto de estudo e reflexao. Ao
estagiar, o futuro professor passa a enxergar a educagao com outro olhar,
procurando entender a realidade da escola e o comportamento dos alunos,
dos professores e dos profissionais que a compdem. Com isso, faz uma
nova leitura do ambiente (escola, sala de aula, comunidade), procurando
meios para intervir positivamente.

! Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES),
Campus Cerro Largo. E-mail janicegrudka@hotmail.com

12 Professor do Curso de Fisica Licenciatura da UFFS, Campus Cerro Largo. E-mail:
marcio.pinheiro@uffs.edu.br

1 Professor de Ciéncias Bioldgicas. E-mail: tsferrera.bio@gmail.com
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O estdgio é um acréscimo na nossa formagao académica. Esta etapa
da formagao faz-se muito necessdria, pois apenas estando em sala de
aula temos pleno conhecimento da diddtica de ser professor, descobrin-
do-nos como docentes e contribuindo na aprendizagem e formagao dos
alunos.

A afirmacao de Bianchi (2002) de que “estagiar ¢ tarefa do aluno e
é preciso que ele demonstre sua capacidade, exerca fungdes condizentes
co o seu conhecimento tedrico prético e tenha consciéncia do papel
profissional que desenvolverd na sociedade”, determina mais um ponto
de reflexdo: no estdgio, apenas a observagao prética dos espagos de atua-
¢ao profissional, sem articulagio com a teoria, nao daria conta de inter-
pretar a realidade que a cada dia se mostra mais complexa.

Além disso, o professor deve fazer questionamentos e discussdes
durante as aulas, para poder usar os aprendizados que os alunos trazem
do seu cotidiano, como um avango em seus conhecimentos, estabele-
cendo um didlogo construtivo entre aluno e professor. De acordo com

Libaneo (1994, p.250):

O professor nao apenas transmite uma informagao ou faz perguntas, mas
também ouve os alunos. Deve dar-lhes atengo e cuidar para que apren-
dam a expressar-se, a expor opinides e dar respostas. O trabalho docente
nunca ¢ unidirecional. As respostas e as opinioes dos alunos mostram como
eles estao agindo a atuagdo do professor, as dificuldades que encontram na
assimilagao dos conhecimentos.

A diddtica é a elaboragao de conhecimentos entre o saber composto
nas disciplinas e o saber ensinar diante de todas as circunstincias e os
momentos enfrentados dentro de uma sala de aula, entre as atuais for-
mas de relagio com o saber e as novas formas possiveis de reconstrui-las,
para desta forma melhorar cada vez mais a nossa maneira de transmitir
conhecimentos.

Os conteddos de Astronomia sao importantes e agraddveis de abor-
dar, podendo contribuir na construgao do conhecimento e de uma visao
de mundo. Ao tomarmos contato com temas de Astronomia, quando
ainda estamos na infAncia, passamos a compreendé-los melhor e somos
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levados para um universo deslumbrante. No entanto, trabalhar os con-
teddos de Astronomia nao se assemelha a trabalhar com plantas ou ani-
mais, pois estes sao objetos que podem ser tocados ou observados de
perto, enquanto que o universo é mais amplo e complexo do que os
alunos possam imaginar. Por isso, é fundamental aplicar préticas que os
levem a pensar o Universo de forma mais real.

O conteddo deve fazer sentido, ter significado, pois, quando um
estudante aprende dessa forma, ocorre, entao, uma “reorganizagio ativa
de uma rede de significados pré-existentes na estrutura cognitiva desse
individuo” (GOWIN, 1990, p.28).

As priéticas pedaglgicas servem como um complemento a teoria
no contexto estudado com os alunos. Nesse sentido, a prdtica de simula-
¢ao da distincia dos planetas em relagao ao Sol foi uma estratégia de
ensino abordada com o objetivo principal de levar os estudantes a ter
uma nogao clara da imensidao do Espaco.

Metodologia

As aulas prdticas sa0 metodologias que mostram a exposi¢ao de
conteddos com a participagao ativa dos discentes. Em aulas dialogadas,
s6 o mediador precisa contextualizar de maneira que instigue as estrutu-
ras mentais dos estudantes, para que eles organizem informagdes que
trazem do seu cotidiano.

O didlogo, nessa perspectiva, torna-se a 4ncora de um processo
formativo, como afirma Freire:

O didlogo e a problematiza¢io nao adormecem a ninguém.
Conscientizam. Na dialogicidade na problematizacio, educador-edu-
cando e educando-educador vao ambos desenvolvendo uma postura cri-
tica da qual resulta a percep¢ao de que este conjunto de saber se encon-
tra na interac¢ao. (FREIRE, 1971, p.36)

Com os materiais e a metodologia utilizada, pode-se esperar um
aprendizado eficaz, fazendo com que os alunos imaginassem algo que
nao esta ao alcance deles, mas influencia a vida e nosso cotidiano.
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Andlise e Discussao

Ao desenvolver as aulas e para que os alunos pudessem compreen-
der o nosso Sistema Solar e identificar os respectivos planetas foram
abordadas diferentes metodologias e recursos durante a elaboragao e
aplicagao dos contextos propostos para essas aulas.

No inicio da atividade, os alunos jd tinham conhecimento prévio
dos conceitos sobre o Sistema solar. Questionei-os com as seguintes per-
guntas: O que é o Sistema Solar? O que é o Sol? O que é um planeta?
Considerando as respostas dos estudantes podemos dialogar e fazer lei-
tura de um texto.

Na aula seguinte, foi passado um video chamado “O Sistema So-
lar” com duragio de 9 min e 22s durante a execugao do video teve a
mediagao do professor, com pausas para observagdes complementares e
interferéncias dos discentes, acerca do contetdo visualizado.

Apds assistirem o video, os alunos produziram um relatério que
buscou descrever o que haviam entendido. Em seguida, fazendo a leitu-
ra dos relatérios dos alunos, podem-se perceber os resultados positivos
quanto aos seus aprendizados, algo que fica bastante claro ao se analisar,
a seguir, a escrita de um dos estudantes:

“Gostei muito da aula de hoje, consegui ver os planetas que ficam perto
do Sol e quais sao os nomes deles” (aluno 1, 2017)

Na segunda aula, foi proposta para os estudantes a construgao de
um Sistema Solar seguindo as instru¢des do docente, a partir da seguin-
te lista de materiais: bolas de isopor de variados tamanhos, tinta guache,
barbante e pincéis. ApSs o término da construgio da atividade, os mo-
delos ali construidos foram expostos em sala de aula.

Nas figuras (a), (b), (c), apresentam o momento da confecgao dos
exemplares dos planetas, as posi¢oes dos respectivos planetas e o mo-
mento que o Sistema Solar j4 estava exposto na sala de aula.

56



Fonte: Grudka, 2017

A realizagao de préticas experimentais nao deve ser atribuida ape-
nas para motivagao dos estudantes, desta forma, é preciso dominio do
conteddo por parte do professor. Sendo assim, Giillich (2013, p.120)
afirma que:

[...] E preciso que o professor de ciéncias tenha entendimento de que as
prdticas pedagdgicas de experimenta¢do no ensino necessitam ser
conduzidas pelo didlogo; que o importante ¢ o processo e nao somente os
produtos de uma prética; que a escrita e o questionamento sao possibilida-
des de registro exercicio da critica; e, por fim, que reconhega o papel da
experimentagio contextualizada e nao apenas como um momento de com-
provagao de teorias.

Por meio de recursos multimidia, utilizagdo de videos, imagens,
aulas dialogadas e aulas préticas, pesquisas em livros e internet, busca-
mos inserir aulas mais interessantes, mostrando a eles como nossos pla-
netas surgiram, assim como o sol e outros corpos celestes. E através des-
sas novas formas de ensino em sala de aula, permite-se a interatividade
entre o aprendiz e o objeto de estudo, propiciando uma participagao
ativa do aluno e uma reflexiao acerca do mesmo.

Ao trabalhar métodos de ensino diferentes, busca-se uma forma
mais eficaz para a compreensio dos alunos, uma vez que nem todos
aprendem do mesmo jeito. A utilizagao de diferentes metodologias de
ensino, por exemplo, como estratégia diddtica jd é prevista nos Parimetros

Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1998, p.27),

[...] diferentes métodos ativos, com a utilizagio de observagoes, experi-
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mentagao, jogos, diferentes fontes textuais para obter e comparar infor-
magoes, por exemplo, despertam o interesse dos estudantes pelos conteti-
dos e conferem sentidos 4 natureza e  ciéncia que nio sao possiveis ao se
estudar Ciéncias Naturais apenas em um livro.

Levando em considerago a utilizagdo da leitura, o dialogo entre
aluno- professor, executando prdticas, mostrando imagens, videos, fa-
zendo vdrias vezes a repeti¢ao do conteddo, antes de fazer a avaliacao
dos alunos, buscou-se facilitar o processo da aprendizagem, obtendo-se
um resultado bastante satisfatério.

Buscou-se a compreensao de que dias e noites sio consequéncias da
rotagio da Terra em torno do seu préprio eixo, Estagdes do ano sio
consequéncias da translago e da inclinagao do eixo de rota¢ao da Terra
e buscou-se significar a vastidao do Universo, indo além do os livros
diddticos costumam mostrar.

Consideragoes Finais

O presente capitulo buscou mostrar que ¢ preciso mudar a forma
de ensinar, bem como o planejamento para que as aulas se tornem atra-
tivas e desenvolvam o pensamento critico e o raciocinio légico dos alu-
nos. O planejamento é a uma maneira de programar as agoes de docen-
tes, mas ¢ também um tempo de pesquisarmos e refletirmos a cerca do
que estamos ensinando e como devemos ensinar, para que o aprendiza-
do seja eficaz para os alunos, para que nao seja apenas mais um conteti-
do a ser estudado por eles e para que eles demonstrem interesse pelo
tema.

Durante o periodo de estdgio, a participagao dos alunos foi notdria
e gratificante, ao ver o empenho e interesse deles em entender a comple-
xidade e da mesma forma o quao belo ¢ nosso Sistema Solar. O estudo
da astronomia, do ponto de vista de alguns alunos, foi fascinante, pois a
aten¢do e a participagao demonstrada por eles durante as aulas foi
satisfatéria.
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Capitulo 7
ATIVIDADES COMPLEMENTARES NO
ESTUDO DE QUIMICA:
ESTRUTURA ATOMICA

Aline Kolling'
Judite Scherer Wenzel

Introducao

O presente capitulo retrata um didlogo reflexivo de uma prdtica de
ensino vivenciada no Componente Curricular de Estdgio Curricular
Supervisionado III do Curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura. Em
especial, a temdtica refere-se ao uso de atividades complementares no
processo de aprender quimica na disciplina de Ciéncias no Ensino Fun-
damental (EF). Tais atividades foram desenvolvidas tendo em vista pos-
sibilitar aos estudantes uma melhor compreensao ao que diz respeito a
estrutura atdmica dentro do estudo de Ciéncias.

O Estdgio Supervisionado no Ensino Fundamental compée uma
das disciplinas obrigatérias para a conclusao do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, trazendo ao aluno a experiéncia de estar em sala
de aula, na forma de regente, antes da sua formacao do curso. E é nesse
momento que o licenciando estagidrio apresenta-se como professor e
tende a buscar maneiras que o ajudem na realizagdo daquilo que estd
fazendo, nesse caso, que o auxiliem no aprendizado de seus alunos.

Nesse contexto, senti por parte dos alunos, dificuldades para apren-

' Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES),
Campus Cerro Largo. E-mail: alinekollingfr@gmail.com
15 Professora do Curso de Quimica Licenciatura — UFFS Campus Cerro Largo/RS. E-mail:
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der sobre a estrutura atdmica, especialmente ao que se refere a apropri-
agao e compreensao de termos como massa ¢ nimero atdbmico. Por isso
além da explicacio por meio de slides e da utilizagao do livro diddtico,
optei em realizar atividades complementares que possibilitassem outro
olhar sobre tais aspectos e ainda, com a realiza¢ao e corregao dessas ati-
vidades, eu conseguiria avaliar o grau de entendimento dos alunos jun-
tamente com a parte que eles mais teriam dificuldade e orientd-los em
sala de aula. Reafirma-se a importincia de possibilitar espagos para os
estudantes fazerem uso da linguagem quimica em diferentes situagoes
num processo orientado pelo professor (WENZEL; MALDANER,
2014).

Contextualiza¢ao das Atividades

A escola na qual foram administradas as aulas de ciéncias é de Edu-
cagao Bdsica e puiblica do municipio de Cerro Largo, Rio Grande do
Sul. Sua organizagao curricular abrange ao todo 456 alunos, sendo 120
alunos no Ensino Fundamental (1° a 9° ano) no turno da tarde e 196
alunos no Ensino Médio (1° a 3° ano) no dia e 136 alunos a noite no
Ensino Médio (1° A 3°) noturno, mais 120 alunos no turno da tarde no
ensino Fundamental.

Os alunos sio avaliados individualmente através de conceitos du-
rante cada trimestre, estes sao: Construgo Satisfatéria da Aprendiza-
gem (CSA), Construgio Parcial da Aprendizagem (CPA) ou Constru-
¢ao Restrita da Aprendizagem (CRA). Caso o aluno nio alcance uma
constru¢ao satisfatdria, a atividade de recuperacio serd o PPDA (Pro-
gressao Parcial da Aprendizagem) encaminhado pela professora de cada
disciplina no final do ano letivo, sendo que cada professor pode optar
por realizar recuperagbes de aprendizagem também ao final de cada tri-
mestre. A filosofia da escola é educar seus alunos para a vida com res-
ponsabilidade e estudo, tendo como base o Aluno, a Familia e a Comu-
nidade (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2001). O Regimento
da Escola traz o tema interdisciplinaridade, sendo também comprome-
tida com a comunidade, onde o ensino ¢ voltado para o cotidiano e a
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pesquisa, preparando o aluno para a vida com responsabilidade (REGI-

MENTO ESCOLAR, 2013).
Anilise das Experiéncias Vivenciadas

A atividade docente ¢é caracterizada pelo desafio permanente dos
profissionais da educagao em estabelecer relagoes interpessoais com os
educandos, de modo que o processo de ensino-aprendizagem seja arti-
culado (MAZZIONTI, 2013). Nesse sentido cabe ao professor procurar

estratégias que possam Cumprir os objetivos que se propoe.

Serd que nds professores, ao estabelecermos nosso plano de ensino, ou
quando vamos decidir o que fazer na aula, nos perguntamos se as técnicas
de ensino que utilizaremos tém articulagio coerente com nossa proposta
pedagégica? Ou serd que escolhemos os procedimentos de ensino por sua
modernidade, ou por sua facilidade, ou pelo fato de dar menor quantida-
de de trabalho ao professor? Ou, pior ainda, serd que escolhemos os proce-
dimentos de ensino sem nenhum critério especifico? (LUCKESI, 1994, p.

155)

O livro didético, por exemplo, por vezes, nao pode contextualizar
os saberes esperados ou ter exercicios especificos para atender as proble-
mdticas locais e por isso o professor deve desenvolver saberes e ter com-
peténcias para superar as limitagoes (NUNEZ, 2003).

No processo de ensino e de aprendizagem, vdrios s3o os fatores que
interferem nos resultados esperados: as condigoes estruturais da institui-
¢ao de ensino, as condig¢oes de trabalho dos docentes, as condigoes soci-
ais dos alunos, os recursos disponiveis (MAZZIONI, 2013), por esse
motivo o professor precisa por vezes utilizar metodologias de ensino
simples e baratas, como foi o caso das atividades complementares enca-
minhadas aos estudantes. Apesar de simples, tais atividades contemplam
interagbes em dinimicos processos de entrecruzamento, de visdes de
mundo em que cada sujeito tece e transforma diferentes modos de olhar
o universo em que vive/atua (UHMANN; ZANON, 2013). E o profes-

sor atua como mediador desse processo em sala de aula.
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De um modo geral, para a elaboragao das atividades complementa-
res primeiramente busquei pelo conteddo, para ampliar a minha com-
preensao do mesmo, em seguida, determinei apenas aquilo que eu havia
passado em sala de aula para os alunos, por fim, elaborei as atividades
em cima daquele conteddo que os alunos estavam tendo, que era ndime-
ro atdmico e massa.

Ap6s os alunos finalizarem essas atividades, eles me devolviam para
eu fazer a corregao em casa e depois na sala com os alunos, reexplicando
o conteddo novamente e sempre que necessirio retomar os conceitos
dialogando sobre as dividas. Corrigindo as atividades foi possivel perce-
ber quais as dificuldades dos alunos quanto a este contetido ou se eles
tiveram um bom entendimento do mesmo. Foi possivel identificar que
a dificuldade por vezes ocorre pelo fato de alguns alunos nao analisarem
as questdes com atengao e acabam “chutando” as alternativas. Por isso é
importante o acompanhamento das respostas dadas pelos alunos, de o
professor buscar compreender o por que da escolha por uma ou outra
alternativa, e de possibilitar em sala de aula espagos de leitura e de didlo-
go sobre os exercicios.

No momento em que foram realizadas as corre¢des com os alunos,
dei énfase para aquelas questdes que a maior parte dos alunos havia
indiciado alguma resposta incorreta, buscando compreender as respos-
tas elaboradas e dialogando para uma nova construgao. Nesse movi-
mento foi preciso explicar de outras maneiras a parte do contetido rela-
cionado as questoes que eles mais tiveram dificuldade. Tal posicionamento
do professor vai ao encontro do que defendem os autores, Wenzel e
Maldaner (2014), de que se faz necessdrio o comprometimento do pro-
fessor como mediador e dos estudantes como participantes ativos e dis-
poniveis a aprender, superando-se assim niveis baixos de aprendizagem.
Ou seja, ¢ por meio do didlogo em sala de aula, ao perceber as reais
dificuldades dos estudantes que o professor precisa atuar. Assim, na prd-
tica vivenciada as questoes complementares possibilitaram esse olhar, e a
corregao dialogada se mostrou importante no processo de ensino.
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Considerag¢oes Finais

Percebi que ao criar uma metodologia de ensino, primeiro temos
que estudar bem o contetdo a ser trabalhado, para depois fazer ativida-
des complementares, por exemplo. Nao encarei isso como uma dificul-
dade, mas como um aperfeigoamento dos meus conhecimentos. Muitas
vezes deixamos até de gostar de alguma coisa por nio conseguir apren-
der sobre ela, isso acaba se tornando frustrante, quando dominamos um
conteddo, ele comega a se tornar interessante, por que nao pensar assim
em relagao aos nossos alunos?

Certamente temos que pensar que o que fizemos nunca ¢ suficien-
temente bom, nio como forma de descontentamento ou algo do tipo,
mas para que possamos sempre estar procurando melhorar, buscando
coisas novas.

Ter que aprender e dominar o contetido antes de aplicd-lo em sala
de aula, para mim nio foi algo importuno, mas encarei como um ponto
positivo. E serd que teve alguma valia esta minha forma de ensinar?
Bom, nos didlogos, perguntas/respostas, com os alunos em sala de aula e
até uma prova como avaliagio, eles apresentavam mais dominio ao con-
teddo do que antes de estudd-lo, confiei que isso significasse que meus
métodos de ensino fossem de valia aos ensinamentos em sala de aula.

O trabalho do professor em sala de aula, assim como outras profis-
soes, exige responsabilidade, sabedoria, paciéncia e competéncia do pro-
fissional. Mas um detalhe a mais faz muita diferenca no trabalho, o
amor pelo mesmo, porque quando se faz o que se ama, hd automatica-
mente mais dedicagdo do profissional. Na realizagio desse estdgio eu
pude ver que estou no caminho certo e que se eu estiver fazendo aquilo
que amo, provavelmente terei resultados melhores.

N3o h4 explicagdo para a satisfacaio que um professor sente ao ver
que seus alunos conseguiram aprender o conteddo. E ¢ por isso que o
professor, ao conhecer a sua turma em sala de aula, deve se dedicar e
pedir a dedicago dos alunos, para que o conhecimento flua nesse ambi-
ente.
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Capitulo 8
AULA PRATICA NO ENSINO DE CIENCIAS

Luciane Abertol Willers'®
Rosangela Inés Matos Uhmann'”

Introducao

Este relato de aula prética de Ciéncias foi planejado no componen-
te do Estdgio Curricular Supervisionado III: Ciéncias no Ensino Funda-
mental, Curso de Ciéncias Biolégicas Licenciatura da Universidade Fe-
deral da Fronteira Sul (UFES), Campus Cerro Largo, RS. Depois de
planejado no referido estdgio foi desenvolvido nas totalidades V e VI no
8° e 9° ano do Ensino Fundamental, modalidade da Educa¢ao de Jo-
vens e Adultos (EJA) junto a uma Escola Estadual de Ensino Médio do
municipio de Guarani das Missoes, RS. Momento em que foi abordado
uma prética sobre a separa¢ao de mistura de materiais nas aulas de Cién-
cias.

E no componente do estigio que nds futuros docentes temos a
oportunidade de viver a realidade de uma sala de aula, ou seja:

[...] o Estdgio Supervisionado Curricular juntamente com as disciplinas
teéricas desenvolvidas na licenciatura, é um espago de construgoes signifi-
cativas no processo de formacao de professores, contribuindo com o fazer
profissional do futuro professor. O estdgio deve ser visto como uma opor-
tunidade de formagio continua da prética pedagégica (SANTOS, 2005,
p-29).

!¢ Licenciatura em Ciéncias Biolégicas Licenciatura da Universidade Federal da Fronteira
Sul (UFES), Campus Cerro Largo. Email: luciane.abertolwillers@gmail.com

7 Professora do Curso de Quimica Licenciatura da UFFES, Campus Cerro Largo. Email:
rosangela.uhmann@uffs.edu.br
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Sendo assim, no decorrer deste trabalho serao descritos os resulta-
dos da prdtica de separagao de misturas de materiais realizadas com as
turmas do 8° e 9° anos da EJA do Ensino Fundamental. As reflexdes sao
oriundas de um bloco de 2 aulas, nas quais foram trabalhadas os princi-
pais conceitos de misturas, materiais e substancias. Este bloco de aulas
tinha por objetivo compreender a separa¢ao de misturas, visto que di-
versas atividades industriais dependem da separa¢io de misturas, sendo
realizadas de diferentes maneiras.

As aulas prdticas podem ajudar no processo de interagao e no de-
senvolvimento de conceitos cientificos, além de permitir que os estu-
dantes aprendam como abordar objetivamente o seu mundo e como
desenvolver solu¢des para problemas complexos (LUNETTA, 1991).
Problematizar atividades prdticas como da utilizagao de misturas usadas
diariamente contribui para o desenvolvimento do processo de aprendi-
zagem enfatizando a importincia da aula prética, sendo que a mesma
serve para facilitar o entendimento de conceitos que envolvem o ensino
das disciplinas, aqui em especial de Ciéncias e Biologia.

Contextualiza¢ao da aula pritica no campo de estdgio

Ap6s ministrar as aulas de Ciéncias nas turmas do 8° ¢ 9° ano na
EJA na Escola Estadual referenciando separagao de misturas. Inicial-
mente com o auxilio de s/ides (para auxiliar e guiar a aula do professor),
os alunos foram questionados oralmente no intuito de se ter um prévio
conhecimento sobre os materiais, as misturas, substdncias quimicas, ou
seja, alguns dos referidos questionamentos foram: o que s3o substincias
quimicas? O que vocés entendem por mistura homogénea? O que en-
tendem por mistura heterogénea? Citar exemplos dos tipos de mistura?
Tais questoes foram discutidas com os alunos para verificar o conheci-
mento dos mesmos sobre os conceitos. Também foi abordado o contet-
do de substincias simples e compostas, com as devidas mediagoes e
complementagdes. Logo, os alunos responderam um questiondrio, con-
forme consta no quadro 01.
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Quadro 01: Questiondrio sobre materiais

1.Diferencie os
materiais abaixo,

substancia pura,
mistura homogénea
e/ou heterogénea

classificando-os por:

2. Considere os materiais
dentro dos recipientes,
classifique o contetido por:
substancia pura, mistura
homogénea e/ou
heterogénea.

3. Reescreva as frases
incorretas, corrigindo o que
for necessario.

a. Cobre

a. Agua destilada

a. O ar é uma mistura

formada pelos gases

nitrogénio, oxigénio e
outros.

b. Solo

b. Agua destilada + gelo

b. A agua potavel é uma
substancia pura.

c. Diamante

c. Agua destilada + alcool

c. Toda solugéo é uma
mistura homogénea.

d. Ago

d. Agua destilada + gasolina

d. As misturas de gases sao
sempre homogéneas.

e. Suco de Laranja

e. Agua + areia

e. Um material homogéneo
é sempre uma substancia
pura.

f. Latao

f. Agua + oleo

g. Leite em po

g. Agua + café

h. Petréleo

h. Agua + sal

Com a resolugio do questiondrio, os alunos comegaram a compre-

ender substincias, mistura heterogénea e mistura homogénea, sabendo
identificar o conceito dos mesmos. Para tanto, durante a histéria, os
seres humanos aprenderam a utilizar uma grande variedade de materi-
ais. Cada um deles na fabrica¢ao de certos produtos. Os materiais sao
utilizados de acordo com suas propriedades, ou seja, conforme suas ca-
racteristicas. Quando uma amostra de um material apresenta um con-
junto de propriedades bem definidas, ela é chamada de substincia. Se-
jam os produtos naturais ou fabricados pelos seres humanos, tudo o que
existe no planeta Terra é composto por substincias quimicas.

Na aula seguinte foi retomado o conceito cientifico de mistura,
tipos de misturas, o que sao materiais. Este dltimo constituido por mais
de uma substéncia, cujas propriedades fisicas variam para cada amostra
nas mesmas condi¢des de temperatura e pressao. Igualmente foram de-
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monstradas tipos de misturas (homogéneas e heterogéneas) utilizadas
no dia a dia, como: dgua + 6leo, dgua + areia, dgua + sal, café + agicar.
Ao mesmo tempo os alunos foram sendo questionados sobre quais seri-
am os tipos de misturas apresentadas, identificando as mesmas, bem
como fazendo as anota¢oes (Imagem 01 e 02) do que acontecia, em que
cada aluno escreveu sobre a realiza¢ao da aula prética, visto que percebe-
mos satisfagio no olhar dos alunos, bem como ao lermos a escrita dos
mesmos.

Imagem 01 e 02: Separagao de mistura de materiais do dia a dia

Fonte: Willers, 2017

A prética de separagao de misturas contribuiu para aumentar a par-
ticipagao dos alunos nas aulas de ciéncias, tendo em vista o didlogo ¢ a
curiosidade observada entre os alunos da EJA, o que favoreceu para o
desenvolvimento da aprendizagem. No entanto, Fagundes (2007, p. 330)
alerta “[...] a experimentagio é componente essencial as aulas de Cién-
cias, porém por si s6 nao promove nenhuma aprendizagem efetiva. Para
tanto é preciso proporcionar momentos de discussao entre a prética e
seus pressupostos tedricos”.

Sendo assim, nesse contexto de estudo e discussio os
questionamentos giraram em torno de observagdes relacionadas com
explicagdes tedricas, a experiéncia citada demarcou o uso de conceitos
cientificos e cotidianos (misturar, separar...) que eram relacionados com
conceitos cientificos (heterogénea, homogénea), que ocorre pelo didlo-
go das duas linguagens, para possibilitar a construcio da hibridizagao

entre as linguagens (ZANON; UHMANN, 2012).
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Problematiza¢ao da atividade prética em contexto escolar

Nas aulas de Ciéncias percebemos por meio da prdtica que os alu-
nos apresentaram indicios de entendimento sobre os processos de sepa-
ra¢ao de algumas misturas simples do nosso cotidiano. Apresentamos
nesse trabalho algumas anotagoes feitas no didrio da estagidria que acom-
panhou as turmas da EJA, assim destacamos um recorte do didrio: “um
dos alunos disse que ao misturar dgua e dleo forma-se uma mistura heterogé-
nea, dgua e sal uma mistura homogénea, sendo assim muito bom saber o que
acontece quando misturamos tudo para saber o resultado”. Enquanto outro
disse: ‘aprendi coisas que nem fazia ideia que eram misturas”. Outro: gos-
taria de ter mais aulas prdticas para aprendermos mais os processos de mis-
tura e separacdo de substincias’.

O desenvolvimento de aulas priticas tendem a envolver mais o
questionamento reconstrutivo e a argumentagao contribuindo na rela-
¢do teoria e prética. A atividade prdtica realizada no ensino vivenciado é
aqui referido como uma experimentagao sem limitagbes, mesmo que os
estudantes nio estavam acostumados a serem instigados durante a expe-
rimentagao, ou seja preferiam seguir um roteiro descritivo pré-estabele-
cido para simplesmente reproduzir as respostas nas avaliagoes. Tudo isso
nos leva a reafirmar que:

[...] de nada adiantaria realizar atividades préticas em aula se esta aula nao
propiciar “o momento da discussdo tedrico-pritica que transcende o co-
nhecimento de nivel fenomenolégico e os saberes cotidianos dos alunos.
Contudo, nio sio raras as prdticas que se restringem a procedimentos
experimentais, de relatérios, que em geral priorizam os procedimentos
materiais em detrimento das explicagoes e significagdes no nivel tedrico-

conceitual (SILVA; ZANON, 2000, p.136).

Utilizar experimentos como ponto de partida para desenvolver a
compreensao de conceitos é uma forma de levar o aluno a participar de
seu processo de aprendizagem, sair de uma postura passiva e comegar a
agir sobre o objeto de estudo, relacionando o objeto com acontecimen-
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tos e buscando as causas dessa relagdo, procurando, portanto, uma ex-
plicagdo causal para o resultado de suas agoes e/ou interagoes (CARVA-
LHO, 1999) faz a diferenga. Assim um dos alunos disse, ‘muito bom, as
aulas sobre mistura, aprendemos a importincia da separacio de misturas.
Sempre que tem aula pritica a gente aprende mais”. O outro, “a pritica foi
muito boa, eu achei legal 0 que acontecen com as substincias, misturadas a
um copo como elas se dividem, elas ficam em camadas, muito legal o que eu
néo sabia eu aprends’.

Com a aplicago da prdtica, podemos compreender que as priticas
experimentais s30 muito importantes, os proprios professores percebem
essa importancia, e definem isso mostrando os fatores que determinam
o porqué de utilizar tais prdticas durante as aulas de Ciéncias
(REGINALDO; SHEID; GULLICH, 2012). As aulas priticas sio uma
boa forma de verificar e auxiliar no processo de ensino e aprendizagem,
uma vez que acompanhar o processo de aprendizagem dos alunos, passa
pela observagio dos progressos e das dificuldades em sala de aula. E uma
atividade importante que o professor precisa fazer, pois os alunos muitas
vezes tém dificuldade de compreender o porqué dos contetidos estuda-

do nas aulas (BIZZO, 2000).

A experimentago € essencial para um bom ensino de Ciéncias. Em parte,
isto se deve ao fato de que o uso de atividades prdticas permite maior
interagdo entre o professor e os alunos, proporcionando, em muitas ocasi-
oes, a oportunidade de um planejamento conjunto e o uso de estratégias
de ensino que podem levar a melhor compreensao dos processos das cién-

cias. (ROSITO, 2008, p. 197).

Assim concluimos que as aulas prdticas sao de vital importincia
para o aprendizado dos alunos, porque permitem que estes questionem
a teoria e tirem conclusdes, e que estes problematizam o que viram nos
livros diddticos. Além disso, este trabalho mostrou que com as aulas
préticas é possivel ensinar um conteddo com qualidade tendo um bom
resultado no que diz respeito a aprendizagem discente.
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Consideragoes Finais

Ap6s a realizacao da prética sobre misturas nas totalidades V e VI
no 8° ¢ 9° ano do Ensino Fundamental, modalidade da EJA junto a
Escola Estadual de Ensino Médio do municipio de Guarani das Missoes
afirmamos que a utilizagao de aulas experimentais é importante para a
constru¢ao do conhecimento cientifico, e por isso ¢ extremamente im-
portante para o ensino de Ciéncias. Porém, é necessdrio definir e plane-
jar bem o uso da experimentagao adequada ao ensino, af o fato de estu-
dar, refletir as diferentes prdticas experimentais, e como que elas devem
ser trabalhadas em determinadas teorias. Para Silva e Zanon (2000), a
relagdo entre a teoria e a prética é uma via de mao-dupla, na qual se vai
dos experimentos a teoria e das teorias aos experimentos, para
contextualizar, investigando, questionando, retomando conhecimentos
e também reconstruindo conceitos.

Acreditamos que a metodologia utilizada ajudou nas atividades pla-
nejadas, assim como teve algumas que deixaram um pouco de duividas,
mesmo assim percebemos o interesse por parte dos alunos na realizacao
da aula prética, em comparagio a outros conteddos trabalhados em sala
de aula. Foi possivel perceber a curiosidade dos alunos em relagao a
atividade prdtica realizada, o que favoreceu a nao memorizagao do con-
teddo estudado, sendo que os mesmos solicitaram mais atividades prdti-
cas para o decorrer das aulas.

Determinar aspectos essenciais para a escolha das atividades de
experimentagao, como o tipo de atividade, seus objetivos e procedimen-
tos ¢ fundamental para que o objetivo de fazer com que o aluno reflita
sobre o que aprendeu e leve os conhecimentos adquiridos de sala de aula
para sua realidade fora da escola, é a base para o professor que deseja
trabalhar com as atividades de experimentagio.

Enfim, a atividade desenvolvida no presente estudo demonstrou
resultados satisfatérios uma vez que proporcionou o envolvimento dos
alunos, despertou a curiosidade dos mesmos para um ensino de Ciénci-
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as diferenciado, pois ficou explicito que as aulas experimentais sao de
extrema importincia, visto ser considerada uma modalidade diddtica
no processo de ensino e aprendizagem proporcionando a relagao entre
teoria e pratica.
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Capitulo 9
“DE OLHO NAS VACINAS” COMPREENSOES DOS
ALUNOS DA EJA SOBRE VACINACAO

Daniela Silva de Lourengo'®
Ruben Alexandre Boelter"

Introdugao

O Estdgio Curricular Supervisionado III: Ciéncias do Ensino Fun-
damental foi meu primeiro contato como professora em sala de aula,
antes disto, nunca havia vivido a experiéncia da regéncia. Com base
nesta minha nova vivéncia, me deparei na prética com alguns obstdcu-
los que nds professores de ciéncias enfrentamos ao ensinar, tornar as
aulas mais prazerosas e participativas demanda na hora do planejamen-
to, momentos de reflexdo e de elaboragao de respostas para muitas divi-
das recorrentes, tais como: “Como trabalhar esse contetido de forma
diferenciada? Como prender a aten¢ao e a participagao dos alunos?”. Na
tentativa de auxiliar os alunos na melhor compreensao das doengas virais
e vacinag¢do foi adaptada uma atividade prética denominada, “De olho
nas vacinas’.

Desta forma, o presente relato visa abordar a atividade prética aci-
ma mencionada, que integra o bloco de aulas sobre virus, desenvolvida
durante o Estdgio Curricular Supervisionado III: Ciéncias do Ensino
Fundamental, do Curso de Ciéncias Bioldgicas, ofertado pela Universi-

dade Federal da Fronteira Sul (UFES), Campus Cerro Largo —RS.

'8 Académica do Curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura da Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFES). Campus Cerro Largo/RS. Email: danieladelourenco@hotmail.com
! Mestre em Ciéncias Bioldgicas/Biodiversidade Animal pela UFSM. Professor na UFES,
Campus Cerro Largo, RS. E-mail: ruben.boelter@uffs.edu.br

74



A referida aula foi realizada com os alunos da Educacio de Jovens e
Adultos - EJA, Totalidade IV, em uma escola publica no municipio de
Cerro Largo-RS. O objetivo desta atividade foi mediar de forma dife-
renciada o conhecimento dos alunos sobre doencas virais e vacinacao.
Para a realizagao da prética, foi solicitado aos alunos numa aula anterior,
que levassem seus cartdes de vacinagio, para ser usado como objeto de
andlise.

Em aulas anteriores a realiza¢ao da atividade, percebi que a maioria
dos alunos apresentavam muitas dificuldades, pois os conceitos traba-
lhados em aula sobre virus pareciam distante do contexto cientifico e
social deles. Diante deste cendrio inicial notei que precisava buscar al-
ternativas para facilitar o ensino-aprendizado, ao recorrer a literatura

me deparei com uma reflexao motivadora de OLIVEIRA, et al (2010),

O professor deve favorecer condigoes para que os seus alunos possam
pesquisar, criar hipSteses e observar, mesmo que a sua institui¢ao de ensi-
no nao favoreca condigoes adequadas para o ensino. Cabe a cada docente
utilizar a sua criatividade para que o ensino das Ciéncias naturais aconte-

ca. (OLIVEIRA, et al , p.220, 2010).

Para buscar tais alternativas que pudessem facilitar a mediagao do
ensino-aprendizagem precisava re-planejar algumas aulas, pois no per-
curso prdtico de ensino, me deparei com algumas barreiras que iriam
dificultar meu trabalho até entao planejado, tais como a auséncia de
projetor para as aulas (projetor multimidia) e a necessidade de manu-
tengao em equipamentos dos Laboratérios de Informdtica e de Ciénci-
as.

As barreiras iniciais nao me desanimaram, pois estava muito enco-
rajada para o inicio do estdgio. Minha inexperiéncia em sala de aula me
motivava a mostrar que era capaz de ensinar mesmo nao tendo ainda
vivido tal experiéncia, encarei tudo isso como mais um desafio a enfren-
tar na perspectiva de encerrar esse ciclo, vitoriosa com minha prépria
regéncia.
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Procedimento Metodoldgico

Para que as aulas fossem melhor compreendidas pelos alunos utili-
zei diversos recursos diddticos no planejamento das aulas ministradas
durante o estdgio. Ao trabalhar o contetido sobre virus empreguei aulas
planejadas, dialogadas com anota¢des de conceitos no quadro, charges e
experimentos. Ao trabalhar doengas virais e vacinagao para facilitar a
mediag¢ao do conhecimento sobre o devido assunto adaptei uma ativi-
dade nominada “De olho nas vacinas”, que encontrei no site Portal do
Professor®, ao qual foi escolhida para ser relatada neste capitulo.

Pensei eu elaborar esta atividade pois percebi que ao introduzir o
contetido de virus para os alunos, grande parte deles, despertaram inte-
resse em conhecer mais sobre doengas virais como a Gripe e a Febre
Amarela. Os alunos associavam as doengas em suas falas com as vacinas.
Esse maior interesse foi percebido por meio das duvidas e curiosidades
que surgiram durante as aulas.

A aula foi planejada para ser realizada no dia onze de abril de 2017
no 3° perfodo de aula noturna. Para isso, na aula anterior eu havia situ-
ado os alunos dessa referida atividade. Perguntei a eles se todos possui-
am cartdo de vacinagao (Figura 3), a maioria respondeu que sim, porém
dois alunos alegaram nio ter, para tanto, solicitei aos alunos que levas-
sem para a préxima aula seus cartdes de vacinago. Os alunos que nao
possufam os cartdes, solicitei que levassem o cartao de vacinagao de al-
gum familiar mais préximo, assim todos teriam condi¢oes de participar
da atividade.

No dia da realizagao da atividade apds a realizagao da chamada,
realizei uma introdugio da aula com algumas perguntas norteadoras,
tais como: Porque devemos nos vacinar? Quando devemos nos vacinar?
Quais doengas virais podemos prevenir com a vacinagio? A medida que
os alunos respondiam as respostas eram elencando no quadro para pos-
terior discussao como segue abaixo:

0 Endereco eletronico ao qual retirei a atividade “De olho nas vacinas”. Portal do Professor:

http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=38441.
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A.  “Professora devemos nos vacinar para prevenir doengas.”

B. “Ao nos vacinar estamos imune a doengas, como por exem-
plo, a da gripe”.

C.  “Os recém-nascidos devem se vacinar e os idosos também”.

D.  “Eununca me vacinei, e nunca fiquei doente, na minha vida,

as vacinas nao tiveram nenhuma importincia”.

Logo apés esta etapa fiz a distribui¢ao de uma ficha (Figura 1),
onde os alunos deveriam analisar seus cartdes de vacinagao e preencher

o que era solicitado (Figura 2).

Figura 01. Ficha distribuida para registro dos alunos sobre as vacinas.

PRIMEIRA VACINA QUE TOMEI

NOME: DATA:

DOENCA:

VACINA QUE TOMEINESTE ANO

Fonte: Lourenco, 11 de abril de 2017.
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Figura 02. Alunos realizando a andlise de seus cartdes de vacinagao.
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Fonte: Lourenco, 11 de abril de 2017.
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Figura 03. Alguns cartoes de vacinas levados pelos alunos.
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Fonte: Lourengo, 11 de abril de 2017.

Importincia da Aula

Na segunda parte da aula, considerei a suma importincia de ouvir
e levantar as concepgdes dos alunos sobre o desenvolvimento desta ati-
vidade, pois afinal, esses dados sao pertinentes para avaliar se a aula foi
proveitosa ou ndo. A seguir mencionarei algumas respostas dos alunos
que serdo aqui dispostas e identificadas preservando o anonimato de
cada um, todavia, fiz referéncia aos alunos pelas letras E, E G e H [...].
Ao solicitar aos alunos, para que descrevessem oralmente com suas
palavras como haviam percebido o entendimento do contetido com a
realizagdo da atividade “De olho nas Vacinas”, a maioria da turma parti-
cipou, fazendo seu comentdrio, na qual fiz o registro em meu caderno,
para avaliar qualidade da aula.
E. “A vacina BCG ¢ dada logo aos recém-nascidos e previne
doencas como a Tuberculose”.
E “Acredito que a vacina pentavalente protege contra Difte-
ria, Tétano,”.
G. “E a primeira vez que analiso meu cartio de vacinagio,
nunca tinha parado pra notar a tamanha importancia que as vaci-
nas tém na prevengao de doengas”
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H. “A vacina da Febre Amarela é dada aos nove meses de vida
e administrada de dez em dez anos”.

I. “J4 tomei duas vezes a vacina da Febre Amarela, isto prova
que ela é administrada de 10 em 10 anos pois hoje tenho tenho 21
anos de idade”

J. “As vacinas como, por exemplo, a caxumba, rubéola, BCG
e poliomielite (oral) s3o consideradas as vacinas atenuadas”.

K. “Gostei muita da atividade, bem diferente, paramos para
analisar um documento muito importante, nosso cartao de vaci-
na’.

L. “A gente se vacinava e nem sabia pra que, hoje eu sei que a
vacina da poliomielite, por exemplo, vai prevenir a paralisia infan-
til.”.

M. “Esta atividade me provou o quanto somos desleixados
CONOsco mesmo, nos sujeitamos a nos vacinar sem saber qual do-
encga estamos prevenindo. Com certeza a partir desta aula iremos
saber qual vacina estamos tomando e para qual doenga ela se faz
importante na prevengao. .

N. “Percebi que tenho vacinas em atraso, nao fui me vacinar
em uma data que estd registrada no meu cartao’.

Através destas colocagoes, acredito que houve aprendizado, pois os
alunos demonstraram em suas falas a satisfagao e o aprendizado obtido
em aula. Observando os alunos trabalharem e interagirem na atividade
proposta, pude constatar que, parte do conhecimento é construido por
eles préprios. Portanto, nosso papel como professor se baseia em mediar
e orientar nossos alunos, dando a eles, ferramentas necessdrias para a
pesquisa em sala de aula e que os mesmos possam vislumbrar novas
descobertas, pois afinal o conhecimento estd ao nosso redor basta desco-
brir.

Através da fala de cada aluno fui tecendo comentdrios e aprimoran-
do as informagdes que eles jd traziam, aproveitei 0 momento para sensi-
bilizados para a tomada da consciéncia, enfatizando o quanto era im-
portante possuirmos um cartio de vacina¢io e mais ainda, manter as
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vacinas em dia. Para aqueles dois alunos que no inicio da aula se mani-
festaram dizendo, nao possuir mais um cartdo de vacina, orientei-os 4
procurar uma Unidade Bésica de Saide em seu municipio, ou outro
érgao responsdvel, solicitando uma segunda via do cartao de vacinas.

Para o aluno (N) que percebeu estar com vacinas em atraso orientei
o mesmo para procurar também uma Unidade Bésica de Satide em seu
municipio, ou outro érgao responsdvel, para regularizar a pendéncia
existente.

Todas as falas dos alunos foram importantes e contribuiram para o
enriquecimento da atividade. O aluno “M” me chamou atengao com
seu comentdrio, pois percebi que a percepgao dele sé reforcou o que eu
esperava almejar com a atividade, como demostra seu comentdrio a se-
guir:

Esta atividade me provou o quanto somos desleixados conosco mesmo,
nos sujeitamos a nos vacinar sem saber qual doencga estamos prevenindo.

Com certeza a partir desta aula iremos saber qual vacina estamos tomando
e para qual doenga ela se faz importante na prevengao.

Neste sentido percebi que o processo de aprendizagem ¢ reciproco,
onde nds professores também somos presenteados com saberes. O meu
ganho pedagdgico ¢ resumido em ver que pude despertar a satisfagao
dos alunos perante novas descobertas. Para Brasil (2001, p. 10) “o estd-
gio ¢ um tempo de aprendizado que, através de um periodo de perma-
néncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a
prética do mesmo e depois poder exercer uma profissao ou oficio”.

A oportunidade da experiéncia em ocasido do estdgio supervisiona-
do oportunizou-me uma grande aprendizagem ao colocar em pritica o
que aprendemos ao longo do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgi-
cas. O estdgio reforga a grande importancia de utilizar diferentes moda-
lidades diddticas para melhor ensinar o aluno, com base nas abordagens
vivenciadas vejo que em especial que a atividade proposta atingiu a meta
esperada, assim como superou minhas expectativas, fazendo valer o que
nos aborda Janudrio (2008, p.8) “que o estdgio se traduz em “uma agao
pedagdgica que nos proporciona contribui¢des para que o educando
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encontre possibilidades de atingir um objetivo determinado, ou seja,
uma aprendizagem com significado”.

Considerag¢oes Finais

Com esta atividade pude perceber que os alunos possufam diversas
concepgdes sobre o referido tema, algumas delas erréneas outras incom-
pletas, mas todas foram bem-vindas e que de alguma forma acabou con-
tribuindo para o enriquecimento do didlogo em aula e para a reconstru-
¢ao de concepgdes mais completas e adequadas sobre doengas virais e
vacinagao.

Esta atividade prdtica alicercada as outras atividades me fez consta-
tar e me deparar na prdtica com os desafios didrios de ensinar, de sonhar
com o que ¢ dificil e de acreditar no ensino como possibilidade de trans-
formacgao social.

Esta experiéncia foi muito gratificante, e me mostrou que nem sem-
pre nossos objetivos enquanto professores sao almejados da forma como
esperamos, posso dizer que neste caso minhas expectativas foram
alcalgadas com um passo maior do que eu esperava.
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Capitulo 10
COMPREENDENDO FENOMENOS BIOLOGICOS
DO DIA A DIA ATRAVES DA PRATICA EM SALA DE
AULA - A FERMENTACAO NA ALIMENTACAO

Huana Damian?!
Mariana Boneberger Behm?

Introducao

O estdgio ¢ uma prdtica de aprendizado por meio do exercicio de
fungoes referentes A profissio que serd exercida no futuro. E onde colo-
camos em prdtica, a teoria obtida no decorrer de nossa formagao acadé-
mica. E onde de discentes, nos tornamos docentes, autores de nossa
prépria pritica. E um passo importante para nds estagidrios, ter a capa-
cidade de situar-se com a realidade social da educagao e, a partir desta
relagdo, comegar a preparar o nosso amanha, como verdadeiros profissi-
onais da educacio, fazendo realmente a diferenca.

De acordo com Tardif (2002), o estdgio supervisionado constitui
uma das etapas mais importantes na vida académica dos alunos de licen-
ciatura e, cumprindo as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagao Nacional (LDBEN), a partir do ano de 2006 se constitui numa
proposta de estdgio supervisionado com o objetivo de oportunizar ao
aluno a observagao, a pesquisa, o planejamento, a execugio e a avaliagao
de diferentes atividades pedagdgicas; uma aproximagao da teoria acadé-
mica com a prdtica em sala de aula.

Os saberes adquiridos durante a formag¢ao académica sao somente

! Licencianda do Curso de Ciéncias Bioldgicas — UFFS Campus Cerro Largo/RS. E-mail:
2 Professora do Curso de Quimica Licenciatura — UFFS Campus Cerro Largo/RS. E-mail:
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os fundamentos para a constru¢io da prdtica em sala de aula, pois a
formagao docente é um eterno fazer-se, aperfeigoar-se de forma conti-
nua, pois, a cada dia no exercicio da docéncia existem momentos de
continua aprendizagem, de trocas de saberes entre seus companheiros
de profissao e entre seus educandos, isso porque somos seres humanos,
pessoas em continua formagio, construindo conhecimentos a cada dia.
(SCALABRIN, 2013)

O presente estagio foi realizado no ensino de Educacao de Jovens e
adultos, EJA. Este, diferencia-se principalmente do ensino regular pelo
seu publico. Oliveira (1999) afirma que o aluno de EJA possui diferen-
cas na forma de aquisi¢ado do conhecimento, por estar j4 inserido no
mundo do trabalho e também pela forma das relacoes entre as pessoas
de modo diferente do da crianca.

O adulto (...) traz consigo uma histéria mais longa de experiéncias, co-
nhecimentos acumulados e reflexdes sobre o mundo externo, sobre si e
sobre as outras pessoas. Com relagao 2 inser¢ao em situa¢oes de aprendiza-
gem, essas peculiaridades da etapa da vida em que se encontra o adulto
fazem com que ele traga consigo diferentes habilidades e dificuldades (em
comparagio com a crianga) e, provavelmente, maior capacidade de refle-
x40 sobre o conhecimento e seus préprios processos de aprendizagem (OLI-

VEIRA, 1999).

O ensino de Ciéncias deve procurar considerar as diferengas, rela-
cionando os fendmenos da biologia, fisica e quimica entre si e com o
cotidiano dos seus alunos. Os conceitos de Quimica, geralmente sao
trabalhados no 9° ano do ensino fundamental. Geralmente, estes con-
teddos quando trabalhados, provocam dificuldades tanto na aprendiza-
gem quanto no ensino. Os conteddos de Quimica sao trabalhados vi-
sando familiarizar os alunos com a disciplina que serd trabalhada de
forma fragmentada a partir do 1° ano do Ensino Médio. Entao, o ensi-
no de Ciéncias, procura relacionar os fenémenos da biologia, fisica e
quimica entre si e com o cotidiano dos seus alunos.

As aulas préticas entram entdo como uma maneira de ajudar no

desenvolvimento de conceitos cientificos (LUNETTA, 1991). Quando
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compreende um contetido trabalhado em sala de aula, o aluno amplia
sua reflexao sobre os fendmenos que acontecem a sua volta e isso pode
gerar, consequentemente, discussdes durante as aulas fazendo com que
os alunos, além de exporem suas ideias, aprendam a respeitar as opinides
de seus colegas de sala de aula.

Em uma andlise realizada por Capeletto (1992) o mesmo afirma
que as aulas préticas funcionam como um poderoso catalisador no pro-
cesso de aquisi¢ao de novos conhecimentos, pois a vivéncia de uma cer-
ta experiéncia facilita a fixagdo do contetdo a ela relacionado. Por isso
elas se mostram como um recurso de suma importincia nos processos
de assimilagio e constru¢io de conhecimentos.

Por reconhecermos a relevancia de se trabalhar diferentes contet-
dos, atrelados a atividades prdticas, escolhemos como objetivo deste re-
lato compreender o efeito de uma atividade prdtica sobre o conceito de
fermentagao, relacionando-a com a quimica presente em nosso dia a

dia.
Metodologia
Contextualiza¢ao do campo de estigio

A escola onde foi realizado o estdgio estd localizada na regiao das
Missdes, mais precisamente na cidade de Cerro Largo. Mantida pelo
estado, a escola, segundo dados do Censo/2015 conta com 31 salas de
aula, sala de diretoria, sala de professores, laboratério de informdtica e
de ciéncias, quadra de esportes coberta, quadra de esportes descoberta,
cozinha, biblioteca, parque infantil, banheiro dentro do prédio, sala de
secretaria, refeitério e pdtio descoberto, a equipe é composta por 43
funciondrios. A escola possui 24 anos desde a sua fundagao. Possui além
do ensino fundamental regular, diurno, o ensino fundamental- supleti-
vo, para jovens e adultos (EJA) no turno da noite.

Este segundo foi o escolhido para realizagao do estdgio. Em uma
turma do EJA, com 24 alunos matriculados, porem somente cerca de
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16 alunos com frequéncia nas aulas, a turma é composta por alunos de
diferentes faixas etdrias, variando de 16 anos a 30 anos, em sua grande
maioria, possuem jornada dupla e, em alguns casos tripla, por jd possu-
frem filhos. Portanto nesse contexto, a utilizacio de aulas prdticas se
torna ainda mais vidvel, j4 que este auxilia na fixagao do conteudo e
também a relacionar conceitos vistos em sala, ao dia a dia.

Andlise das experiéncias vivenciadas ao longo do estdgio

As aulas préticas sao importantes estratégias no processo de ensino-
aprendizagem dos contetidos da Biologia por contribuirem na constru-
¢do do conhecimento cientifico. Pois proporcionam uma maior aproxi-
magao das ocorréncias dos fendmenos biolégicos explorados teoricamen-
te, demonstrando situagoes que a teoria em s1 N30 garante para a cons-
tru¢iao dos modelos mentais.

Esta mediagao com aula prdtica foi realizada com alunos do 9° ano
do ensino fundamental-supletivo (EJA) de uma escola estadual do mu-
nicipio de Cerro Largo-RS, em perfodo noturno. A metodologia utiliza-
da consistiu na realiza¢ao de uma aula prética sobre fermentagao biolé-
gica, correlacionando as abordagens e contetidos trabalhados em aula
teérica — A quimica nos Alimentos, assunto o qual j4 estava sendo estu-
dado pelos alunos anteriormente.

A fermentagao é um conteddo estudado no ensino fundamental
por se correlacionar com outros assuntos também relevantes para o ensi-
no e compreensao dos fenémenos biolégicos. Trata do resultado da
interagao e dos comportamentos fisiolégicos dos microrganismos com
processos metabdlicos para a degradagio de carboidratos e a obtengao
de energia orginica, o que determina produtos com utilizagao em larga
escala.

Para desenvolvimento da pritica de fermentagio, utilizamos trés
garrafas pet de 600 mL, 300 mL de 4gua morna, 150 mL de dgua fria, 3
balGes de festa, fermento bioldgico, agtcar e fita adesiva como materiais
para montar a atividade e expor as varidveis.
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Nas duas primeiras garrafas colocamos 150 mL de 4gua morna: no
primeiro colocamos também duas colheres sopa de agticar e duas colhe-
res de fermento bioldgico; no segundo adicionamos duas colheres sopa
de agucar e duas de fermento bioldgico, porém, diferentemente do pri-
meiro e do terceiro adicionamos 150 mL de agua fria; no terceiro, adici-
onamos os 150 mL dgua morna e, colocamos somente duas colheres
sopa de fermento bioldgico (Figura 1).

Depois de adicionarmos esses substratos, diversificando entre eles,
colocamos um balao de festa na extremidade aberta de cada um, confor-
me figura 2. Apds toda essa etapa, agitamos os tubos e solicitamos que
os estudantes considerassem um tempo determinado.

Utilizamos a estratégia da observagao para que os alunos trabalhas-
sem com o conteddo apresentado, onde os mesmos necessitavam acom-
panhar as mudancas de comportamento dos baldes. Apés realizada a
atividade, foi passado questdes para ampliar o grau de observagao dos
estudantes.

Figura 2: Garrafas vedadas com os bal6es, balao inflado em decorréncia
do gds carbénico j4 liberado.

Fonte: DAMIAN.

Durante a prética, era percebido um olhar atento a tudo que vinha
acontecer, era algo novo, para eles e para o eu professora. Foi algo que os
fez entender realmente o conceito ao qual eu queria passar. O interesse
dos alunos era notdvel. Vimos como eles ficaram surpresos e intrigados
como que ia acontecendo, com dois balées inflando e o terceiro se man-
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tendo da mesma maneira. Neste momento eles fizeram comparagoes,
ou lembraram onde é possivel utilizar a fermentag¢ao, nao s6 a fabricagao
do pao foi relatada como exemplo da utilizagao da fermentacao, a fabri-
cagio de cervejas e também do vinho foi também dada como exemplo
da fermentacio alcodlica.

Com esta media¢ao simples foi perceptivel o interesse dos alunos e
a curiosidade que foi estimulada. Percebemos que foi importante esse
experimento tratando esse assunto, visto que a fermentagao estd ligada
diretamente ao cotidiano deles, pois ela é utilizada na fabricac¢ao de be-
bidas alcodlicas, na formacao de diversos derivados do leite e na fabrica-
¢ao do pao. Ao perguntarmos, sobre como foi a aula, eles diziam “Foi
muito boa”, “Foi divertido, fez nés pensarmos sobre como funciona as
coisas, e eu nem sabia que bebida alcodlica era fabricada assim”, “Dessa
forma ¢ mais fdcil de nés entender, conseguimos relacionar com nosso
dia a dia”.

Conforme os baldes cresciam, crescia também sua admiragao pelo
acontecido. Diante disso, percebemos claramente que as aulas priticas
denotam um importante papel na constru¢ao do conhecimento cienti-
fico, onde os alunos formulam as hipdteses, relacionam dados e infor-
magoes, solucionam problemas mais dificeis, e (re) constroem os conhe-
cimentos j4 discutidos teoricamente. Essa experiéncia nos mostrou com
nitidez que essas aulas funcionam como verdadeiros catalisadores de
aquisi¢ao do conhecimento cientifico.

Conclusao

Com o estdgio supervisionado temos uma nova experiéncia, uma
mudanga significativa em nossa formagao inicial docente. Acredito que
os aspectos positivos foram mais relevantes que os negativos. Principal-
mente com relacio ao ensino da EJA, onde devemos lidar com o cansa-
¢o de suas jornadas duplas. Estar em sala de aula, sé vocé e os alunos foi
um grande desafio. Noites sem dormir com medo de errar, medo de
falhar como docente.
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Essas experiéncias permitiram a constatagao de que as teorias estu-
dadas durante a formagao na graduacao diferenciam-se bastante da rea-
lidade observada nas salas de aula das escolas publicas.

O estdgio foi de grande valia, pois além de me proporcionar um
primeiro contato com meu futuro campo de atuagio, me fez ver real-
mente a realidade, e aprender a lidar com os problemas presentes na
educagio brasileira e propor solugdes para os mesmos, baseado no que é
estudado na universidade.

Com relagdo a prdtica escolhida para o relato, percebi por falas pos-
teriores dos alunos, que eles nunca haviam realizado algo assim, uma
prética simples, porém de grande importincia para eles. Vieram agrade-
cer por fazer do conteddo, uma maneira mais fécil e divertida de apren-
der.

Com a realizagdo do estdgio na EJA, foi possivel enriquecer no sé
a prética docente, mas também, o eu ser humano, pois durante esse
momento foi possivel perceber todos os aspectos implicitos em uma sala
de aula e na fungio de educador.
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Capitulo 11
CONHECENDO OS ELEMENTOS QUIMICOS

Daiane da Silva Gomes®
Mariana Boneberger Behm?**

Introdugao

O presente trabalho apresenta um relato de experiéncia de uma
atividade desenvolvida na disciplina de Estdgio curricular III: Ciéncias
no Ensino Fundamental, do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolé-
gicas, da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES), Campus Cerro
Largo-RS.

O estdgio é um momento muito importante e essencial na vida
académica. E nele em que o estagidrio entra em contato com o UNIverso
escolar. Compartilha e vive as experiéncias das quais, o professor vivencia
a cada dia. No estdgio, ¢ a hora de por em prdtica todo conhecimento
adquirido ao longo da formagao académica; aliando conhecimento, ca-
pacidade de trabalhar e aprender com os desafios que surgem no decor-
rer desta jornada.

Ainda nao hd uma “férmula mdgica” que ensine a ser um bom
professor. Uma receita exata que guie o que se deve ou nao fazer em sala
de aula. O constituir-se professor ¢ um processo continuo, onde hd uma
troca entre professor/aluno, entre ensinar e aprender. De acordo com
Rubem Alves (1980):

O estudo da Gramdtica nao faz poetas. O estudo da harmonia nao
faz compositores. O estudo da psicologia nio faz pessoas equilibradas.

» Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES),
Campus Cerro Largo. E-mail: daiagomes9@gmail.com

% Professora do Curso de Quimica Licenciatura da UFFS, Campus Cerro Largo. E-mail:
mariana.behm@uffs.edu.br
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Assim como o estudo das ‘ciéncias da educacio’ nao faz educadores.
Logo, educadores nao podem ser produzidos. Educadores nascem.

Durante nossa formagio e no decorrer do Estdgio, somos insti-
gados a procurar, desenvolver e, buscar alternativas que possam auxiliar
o professor durante o ensino do contetdo.

Quando o conteddo de Quimica é abordado em sala de aula, este
instinto de desenvolver novas alternativas de ensino é bem vindo. No
geral, a palavra “quimica” causa certo receio entre os alunos, devido aos
conceitos detalhados e complexos. Ensinar quimica nao ¢ somente de-
corar todos as férmulas e conceitos, mas sim, procurar entender como
esses processos ocorrem ao nosso redor, compreender como e porque as
férmulas e equagdes sao necessdrias ao trabalhar com este tema.

A aula de quimica sobre os elementos quimicos que deu origem a
este relato, estd vinculada a esta metodologia. Fazer com que o aluno
compreenda em seu cotidiano o que ¢ trabalhado em sala de aula. Ao
trabalhar com elementos quimicos e tabela periédica é preciso antes de
qualquer coisa, que o educando conhega quais s3o os elementos, onde
eles podem ser encontrados, qual a sua importincia, o porqué de sua
organizagio em uma tabela; sem este conhecimento prévio, ao falar des-
ta temdtica qualquer tentativa de explica¢ao torna-se abstrata, o aluno
provavelmente nao ird associar a “magia” da quimica que ocorre ao seu
redor.

O jogo deve servir como forma de auxilio ao professor em suas
aulas, e 0 mesmo precisa auxiliar o aluno na apropriagao do conheci-
mento cientifico, pois s6 assim ele estard contribuindo para o desenvol-
vimento psiquico e exige do aluno muito mais do que ele consegue no
momento, fornecendo um avango para a atividade de estudo. (NETO;
MORADILLO, 2016).

Esta forma de trabalhar este conteddo, possibilita ao aluno uma
ideia de que ele esta aprendendo enquanto brinca, discute com o colega,
provoca no aluno um instinto investigativo de tentar descobrir em todas
as coisas e locais qual elemento quimico estd presente em sua composi-
¢do. O processo de aprendizado ¢ continuo, pode ser enquanto 1é-se o
capitulo de um livro que fala sobre a importincia do sal na alimentagao
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ou entio quando se estd preparando algum alimento que leva sal em sua
preparagao.
De acordo com Cunha (2012, p.96)

[...] 0 jogo direciona a atividades em sala de aula de forma diferenciada
das metodologias normalmente utilizadas nas escolas. Por estes fatores, os
jogos, como instrumento diddtico, tém sido cada vez mais valorizados nas
escolas que se identificam com uma abordagem construtivista ou aborda-
gens ativas e sociais.

Este relato foi desenvolvido baseado em um jogo diddtico em tor-
no do contetido “elementos quimicos”. A Quimica e seus conceitos, por
muitas vezes ¢ vista com “maus olhos” pelos alunos, devido a sua com-
plexidade ou pelo desinteresse dos mesmos, em conhecer e tentar com-
preender assuntos da drea. Os alunos nao conseguem assimilar os con-
ceitos aprendidos em sala de aula com o seu dia a dia, fazendo com que
os conceitos quimicos sejam algo distante e quase inexistente em seu
cotidiano.

Segundo Cavicchioli (2005, p.29):

Os alunos que iniciam seu estudo na Quimica tém dificuldade em reco-
nhecer, em nivel microscépico o cardter descontinuo da matéria. Isso se
deve a dificuldade deles de visualizar corretamente o mundo microscépico
e a auséncia de referenciais que os ajudem nesse esfor¢o de abstracao.

Segundo (OKI, 2002) os conceitos de Elementos Quimicos sao
introduzidos, de um modo geral, nos primeiros capitulos dos livros di-
ddticos de Quimica. Visto que, a compreensao do conceito de elemen-
tos quimicos é um processo continuo, nao devendo ser atribuido so-
mente a determinada série escolar.

Metodologia: Contextualizagao do campo de estdgio
Uma Escola Estadual de Educa¢ao Bdsica localizada na cidade de

Roque Gonzales/RS, possui as modalidades de Ensino Fundamental e
Ensino Médio, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e o Programa
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Mais Educa¢io. Tendo como hordrio de funcionamento no turno da
manha das 7h40min. - 11h55min., turno da tarde das 13h15 min. -
17h30min e no turno da noite das 19h as 23 h. O municipio é constitu-
ido predominantemente pela classe média baixa, destacando-se o setor
de agropecudria e agricultura onde predomina o cultivo de milho, trigo,
e principalmente soja. A escola tem como filosofia “educar para a vida
promovendo a inclusdo integrando a comunidade na busca de seu de-
senvolvimento”.

O Laboratério de Ciéncias é bem equipado, com reagentes, conta-
va com um microscépio com disponibilidades de algumas liminas que
podem ser observadas nas aulas de Ciéncias e Biologia, porém, o mesmo
encontra-se impréprio para o uso. A escola j4 estd providenciando ou-
tro. O Laboratério de Informdtica estd disponivel para auxilio dos tra-
balhos de pesquisa, lazer, jogos, brincadeiras e iniciagdo cientifica. Po-
rém nem todos os computadores possuem bom funcionamento. A bi-
blioteca possui um grande acervo de livros diddticos, pedagégicos e de
literatura e ainda conta com uma sala de leitura anexa com espago para
leitura e pesquisa.

A Escola conta também com uma Sala de Recursos Multifuncionais,
com o acompanhamento de um profissional, contribuindo para a valo-
rizagao dos educandos com necessidades educacionais especiais possibi-
litando a inclusio social, através do desenvolvimento de suas habilida-
des e de prdticas educativas que oportunizam a constru¢io do conheci-
mento. O pdtio ao redor da escola também pode ser utilizado em aulas
de campo. Dessa forma, pode-se considerar a infraestrutura da escola
boa para o Ensino de Ciéncias/Biologia, e o professor pode inovar com
materiais acessiveis que ¢ disponibilizado pela instituigao.

Anilise das experiéncias vivenciadas ao longo do estigio

A atividade foi realizada em uma turma do 9° ano do Ensino Fun-
damental, turno da manha no componente curricular de Ciéncias. A
prética desenvolvida constituiu na produgio de jogos diddticos, com a
utilizacio de pequenos envelopes, os quais deveriam conter informagoes
sobre determinado elemento quimico e onde sao encontrados relacio-
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nando os contetdos de elementos quimicos e tabela periédica. O jogo
utilizado, foi chamado de “Conhecendo os elementos quimicos”.

A proposta inicial para esta atividade, comegou a ser construida
durante os planejamentos das aulas. A ideia seria a constru¢ao de uma
grande tabela periédica para dar inicio a essa temdtica, contendo todos
os elementos quimicos em seus respectivos grupos e caracteristicas, para
posteriormente ser fixada na parede da sala de aula. A proposta de cons-
truir uma tabela periédica com 32 alunos, pareceu brilhante até o mo-
mento de comegar a passar o contetido para os alunos.

Construir uma tabela periddica é algo que necessita de certa aten-
¢do. Se fosse proposto esta construgao a qualquer pessoa com minimo
de conhecimentos e capacidade de leitura, provavelmente a tarefa seria
realizada; porém, minha concepgao sobre aquela aula comegava a mu-
dar. Duvidas surgiam em minha cabega em torno daquela turma e da
assimilacdo do contetdo tedrico com a realizagio da atividade que até
entdo eu iria trazer para a aula. Sim, até entdo! Percebi que nio faria
nenhum sentido os alunos construirem uma enorme tabela, se nao ti-
nham conhecimento sobre os protagonistas da cena: “os Elementos
Quimicos”.

Essa reviravolta em torno da atividade surgiu, durante uma aula,
mais precisamente na primeira aula sobre elementos quimicos. Para in-
troduzir o contetido perguntei para turma qual era o conceito/ideia que
eles tinham a respeito dos elementos quimicos. As respostas nao foram
variadas, visto que, a turma nio era muito participativa; mas a ideia que
prevalecia entre grande maioria era de que ‘elementos quimicos sio coisas
produzidas em laboratdrios” e que com essas ‘coisas” podemos construir
bombas ou algo explosivo.

Naio teria sentido algum pedir para que eles agrupassem “coisas”
sem saber o que eram e qual sentido tem na natureza. Eu queria que eles
entendessem onde estdo os elementos, para que servem, como sio utili-
zados, de onde se obtém. Naquele dia, terminei minha aula pedindo
para que eles estudassem a representacio de todos os elementos e onde
sao encontrados.

Aquele dia deixei a sala de aula pensando no que e como faria esta
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“revolu¢ao”. Como meu intuito era fazer com que eles deixassem de
lado a concepgao de que é somente em laboratérios que podemos en-
contrar os elementos, decidi procurar aonde podemos encontrar os mes-
mos em nosso cotidiano. Recortei pequenos quadrados de folhas A4 e
escrevi em cada um, elementos diferentes, com suas informagoes e um
detalhe especial, conforme figura 1. Cada pedago de papel, desenhei
algo que continha aquele respectivo elemento; por exemplo: no simbolo
K que representa o Potdssio (Figura 2); no simbolo Hg (merctirio) dese-
nhei uma bateria de celular (Figura 3), do qual o Merctirio estava pre-
sente e assim fiz com os demais elementos.

Figura 1: Algumas cartas do Jogo: Conhecendo os elementos quimicos.

Fonte: GOMES, (2017).

Figura 2: Elemento quimico Potdssio. Figura 3: Elemento quimico
Mercirio.

Fonte: GOMES, (2017).

95



No dia da minha aula em que apliquei a prdtica, pedi que formas-
sem grupos com 5 participantes e que fizessem a discussao entre o grupo
sobre o que haviam estudado em relagao aos elementos quimicos, como
tinha pedido na dltima aula. Logo apés alguns minutos, espalhei pelo
chao da sala de aula todos os quadrados de folha de oficio, misturados e
com a escrita para o lado de baixo. Pedi entao que cada grupo escolhesse
um representante para iniciar a brincadeira, sendo que todos participa-
riam da mesma.

Os participantes daquela rodada ficaram um ao lado do outro e se
direcionaram aos papéis para que encontrassem o elemento que eu esta-
va pedindo. Falei que eles deveriam encontrar a representagao do ele-
mento quimico Potdssio (K). Naquele momento dois alunos pegaram
20 mesmo tempo o papel com a representa¢ao do elemento Fésforo (P).
Parei o jogo e perguntei para todos se os dois colegas haviam encontrado
a representagao do Potdssio.

Pedi para que todos voltassem aos seus respectivos grupos e que
pegassem suas tabelas periddicas e procurassem nela, os elementos Fés-
foro e Potdssio. Nesse momento percebi, que além de fazer com que os
alunos conhecessem materiais cujos elementos faziam parte em sua com-
posi¢ao, também foi possivel mostrar a eles que a representagao nao
deve ser sempre associada as letras iniciais de cada elemento. Expliquei
nesse momento o porqué de que alguns elementos possufam representa-
¢oes com letras diferentes de seus nomes. O jogo continuou e a cada
rodada um aluno diferente participava e ao final o grupo que tivesse
maior pontuagio vencia o jogo.

No decorrer do jogo, percebi o quanto eles associavam a letra ini-
cial do elemento com a sua representa¢ao, mas também, percebi nos
rostinhos as expressoes de admiragio ao descobrirem que alguns ele-
mentos sao encontrados em objetos, produtos que fazem parte do coti-
diano deles e de suas familias. A ideia inicial de que “elementos sé sao
encontrados em laboratérios” aos poucos foi sendo desconstruida e foi
dando espaco para algo mais préximo e com mais significAncia ao con-
teddo em questao.

Ao fim daquela aula, fizemos uma rdpida socializagio do que ti-
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nham achado do jogo, na qual vdrios comentdrios surgiram:

“Eu achava que o simbolo do elemento sempre seria a pri-

meira letra do nome.”

Aluno 1

“Nossa!l Nunca parei pra pensar que escovava os meus dentes
com elemento quimico!!”

Aluno 2

“ Minha mae faz comida em um elemento quimico e a gente
respira um também.”

Aluno 3

“Minhas moedinhas no cofre tem que valer bem mais, tém
muito Niquel 14 dentro! T4 rico e nao sabia!”

Aluno 4
Consideragoes finais

Ao final desta aula posso nao ter conseguido ser a melhor professo-
ra de Ciéncias do ano, e nem ter conseguido ensinar totalmente os con-
ceitos em torno de elementos quimicos. Mas fico bem feliz e realizada
ao ver o desenvolvimento e crescimento deles durante a atividade. Com
este jogo tive a possibilidade de mostrar aos alunos o quanto a quimica
faz parte de nosso cotidiano, e do quanto ela torna-se mais atrativa e
familiar quando nos aproximamos dela. Incentivei os alunos a olharem
com outros olhos para a natureza que os cerca e que tudo que aprende-
mos e estudamos em sala de aula, fazem sim todo sentido quando reali-
zamos nossas tarefas rotineiras e vivemos nossa vida.

Relacionamos com nosso cotidiano, quando percebemos que tudo
a0 nosso redor ¢ feito de quimica, composto por elementos quimicos.
Podemos relacionar o contetdo tedrico com o nosso dia a dia, de modo
que o conteddo aprendido nos parega claro, em uma linguagem familiar
e de ficil entendimento.

Ser professor ¢ enxergar a dificuldade do outro, tentar ver com os
olhos dos alunos. Perceber o outro. Ser professor é executar rotineira-
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mente e sempre que for preciso a sua capacidade de adaptagao as mais
diversas situagoes.

Constituir-se um bom professor ¢ enfrentar as dificuldades que
surgem durante o percurso. Talvez, se eu tivesse ficado com a atividade
inicial de construir uma tabela periédica para fixar na parede da sala de
aula, eu nao teria mudado os planos em cima da hora, pensado, repen-
sado, trabalhado, preparado os materiais. Mas também, se eu nio tives-
se mudado de ideia, meus alunos também nio teriam mudado as suas
ou tentado construir novas. E tentar dar algum sentido aquilo que se
ensina em sala de aula.

Como jé dito no inicio desta escrita, nao hd nenhuma férmula a
seguir para ser um bom professor, cada um constitui-se um de acordo
com suas experiéncias, com o seu caminhar e as bagagens que adquire
a0 longo dessa jornada. O estdgio é 0 momento em que comegamos a
vivenciar tudo isso, em que conhecemos os desafios e alegrias dessa pro-
fissao.

E também algo desafiador, o qual faz vocé acreditar que sua aula
estd impecdvel e a0 mesmo tempo precisa melhor tudo. E buscar na
duvida do aluno a sua resposta. Tornar-se um professor é a cada dia
renovar a sua capacidade de se reinventar. Descobrir a cada instante que
vocé e seu aluno tem capacidade de chegar cada vez mais longe.
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Capitlo 12
CONSTRUCAO DA PIRAMIDE ALIMENTAR
COLETIVA

Ronize Carlotto Alves®
Tiago Silveira Ferrera”

Introdugao

O presente trabalho foi desenvolvido no componente curricular de
Estdgio Curricular Supervisionado III: Ciéncias do Ensino Fundamen-
tal, do Curso de Ciéncias Biol6gicas Licenciatura, da Universidade Fe-
deral da Fronteira Sul, Campus de Cerro Largo. O estdgio foi realizado
com turmas multiseriadas na modalidade EJA do 6°, 7°, 8° e 9° ano
com um total de 45 alunos de uma Escola Estadual de Ensino Funda-
mental do municipio de Sao Luiz Gonzaga — RS.

O Estdgio Curricular Supervisionado III tem por objetivo preparar
os académicos de Licenciatura em ciéncias bioldgicas a enfrentar os de-
safios de uma escola no seu dia a dia além de nos capacitar para sermos
grandes profissionais na drea. O estdgio é de suma importincia para
todos nds académicos, pois nos proporciona a criagao de aulas mais di-
namicas, que busquem a interagao e participacao dos alunos nas ativida-
des propostas tornando a aula mais motivadora.

Nesta perspectiva, acreditamos que aulas prdticas, contribuem para
esta motivagio e interesse por parte dos alunos, uma vez em que o pro-
fessor, problematizando os conhecimentos consegue acompanhar o cres-
cente processo de constru¢ao do conhecimento de seus estudantes. Des-

% Académica do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFFS. Email:
ronize.carlotto@gmail.com
¥ Professor de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura. Email: tiago.ferrera@uffs.edu.br.
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te modo, concordamos com Silva e Zanon (2000, p. 134), quando refe-
rem quc:

[...] as atividades prdticas assumem uma importincia fundamental na pro-
mogao de aprendizagens em ciéncias e, por isso, consideramos importante
valorizar propostas alternativas de ensino que demonstrem essa
potencialidade da experimentagio: a de ajudar os alunos a aprender atra-
vés do estabelecimento de inter-relagdes entre os saberes teéricos e préti-
cos.

Conforme o autor Francisco Jr. et al (2008, p.36):

A atividade experimental problematizadora deve propiciar aos estudantes
a possibilidade de realizar, registrar, discutir com os colegas, refletir, levan-
tar hipGteses, avaliar as hipSteses e explicacoes, discutir com o professor
todas as etapas do experimento. Essa atividade deve ser sistematizada e
rigorosa desde a sua génese, despertando nos alunos um pensamento refle-
xivo, critico, fazendo os estudantes sujeitos da prépria aprendizagem. Para
tanto, se acredita que a escrita é um aspecto fundamental.

Assim fica claro que todos os professores devem estar preparados
em fazer aulas préticas experimentais, para estimular e despertar interes-
se dos seus alunos, pois aulas assim instigam curiosidades e construgao
de um conhecimento mais amplo.

A pirAmide alimentar é de suma importincia para uma vida mais
sauddvel, pois a partir dela se tem o equilibrio do consumo dos alimen-
tos bem como a separagdo dos grupos dos alimentos: carboidratos, fru-
tas, legumes, carnes, laticinios e gorduras e doces, com isso podemos
fazer uma alimentagao mais balanceada e equilibrada. O principal obje-
tivo da pirAmide alimentar é mostrar uma alimentagao sauddvel, variada
e moderada, assim evitando doencas e a caréncias de nutrientes.

Dessa forma, com o objetivo de debater sobre a importincia de
atividades prdticas na iniciagao a docéncia de futuros professores, relata-
mos aqui as experiéncias vivenciadas a partir de uma aula prdtica sobre a
constru¢ao da pirdmide alimentar coletiva, com uma turma de Educa-

¢ao para Jovens e Adultos (EJA) daT5 ¢ T6 (8° e 9° ano) multiseriados.
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Contextualizagao do campo de estdgio

A Escola Estadual de Ensino Fundamental da cidade de Sao Luiz
Gonzaga, RS. O funcionamento da escola se dd em trés turnos: manha,
tarde e noite. A escola tem como filosofia “Competéncia para vencer os
desafios” e como objetivo geral, formar a consciéncia critica, tornando o
educando um cidadio participativo e responsdvel capaz de se auto reali-
zar, atuando na transformacao da sociedade em que vive e como visao
de trabalho, a escola deseja que o grupo escolar seja unido e motivado,
pois assim atenderd as expectativas dos alunos e proporcionard cresci-
mento individual e coletivo.

O prédio da escola é de alvenaria, a mesma possui sete salas de aula,
biblioteca, laboratério de informdtica, sala de recursos multifuncional,
saldo de atos, uma quadra de esportes nao coberta, parquinho, dois ba-
nheiros para alunos e um para professores e funciondrios, sala de profes-
sores, diregao, coordenagdo. A estrutura ¢é insuficiente para atender as
necessidades dos estudantes, tendo em vista que nio se tem espago para
a sala de video, laboratério de ciéncias, refeitdrio e os sanitdrios sao de
quantidade insuficiente e encontra-se em péssimas condigoes.

A escola conta com 263 alunos matriculados que sao oriundos de
diversos bairros da cidade e do interior. A escola é formada por uma
equipe de 28 professores e 11 funciondrios, sendo 3 professores que sio
formados na 4rea de Ciéncias.

Metodologia

A priética escolhida para ser relatada foi: a construgao da pirdmide
alimentar coletiva. Deste modo, para que os alunos compreendessem os
grupos alimentares, foi necessdrio preparar uma aula expositiva em que
a ideia era fazer com que os alunos conhecessem as caracteristicas de
cada grupo de alimentos. Para a realizagao da atividade prdtica, utiliza-
mos cartolina, régua, ldpis, canetdo, tesoura, cola e figuras dos alimen-
tos.
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A aula ocorreu no dia 26/04/17 em 2 horas/aulas, a realizacio da
prética aconteceu com todo o grande grupo da turma. Foi entregue para
cada aluno um roteiro da aula prdtica com as devidas explicagdes para a
constru¢io da prdtica, apds chamei a aten¢io dos alunos quanto aos
grupos alimentares que em caso de divida poderiam usar seus cadernos
que tinham explica¢des sobre o conteido. O professor acompanhou a
construcao, e auxiliou os alunos em suas dificuldades e ddvidas quanto
a atividade proposta.

Anilise das experiéncias vivenciadas ao longo do estdgio

Conforme jd referido, a aula prdtica educativa sobre pirAmide ali-
mentar (imagem 1), foi realizada em uma turma do EJA, com o intuito
de buscar uma maior interagio e reflexao dos estudantes, na perspectiva
de possibilitar a construgao do conhecimento de forma mais significati-
va. Pois entendemos que estas aulas diferentes a aqui relatada, desenvol-
vida a partir da problematiza¢ao do conhecimento torna o estudante
mais participativo e motivado nas aulas, estimulando sua aprendizagem.

As aulas prdticas possibilitam que o aluno aprenda a interaja com
as suas préprias duvidas, chegando a conclusoes e assim auxiliando no
processo de ensino-aprendizagem.

As aulas préticas sio também uma boa forma de se verificar e auxiliar nesse
processo de ensino-aprendizagem, uma vez que acompanhar o processo
de aprendizagem dos alunos, passa pela observagiao dos progressos e das
dificuldades da sala de aula. E uma atividade importante que o professor
deve fazer, pois os alunos muitas vezes tém dificuldade de compreender o
porqué dos conteddos por ele estudado em sala de aula (BIZZO, 2000).

Com a realizagao desta prdtica foi possivel observar que os alunos
dominaram mais o contetido conseguindo identificar os grupos dos ali-
mentos, os quais estdo em nossa alimenta¢ao no dia a dia. Também foi
vidvel perceber a real importincia da aula prdtica que é uma ferramenta
de trabalho em sala de aula a qual desperta um grande interesse dos
alunos, fazendo com que os mesmos construam seu conhecimento a
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partir da teoria e assim tornando pessoas criticas-reflexivas.

De acordo com Piletti (1988), a aula prédtica é muito importante
para os estudos de Ciéncias, pois ¢ por meio dela que o educando apren-
de a tirar conclusdes e a fazer generalizagbes sem nenhum “esforgo” com
fatos fundamentais para a disciplina, desenvolvendo a capacidade de
explicar o meio em que vive e podendo atuar sobre ele.

Desta forma, entendemos que atividades com esta “[....] podem aju-
dar neste processo de interago e no desenvolvimento de conceitos cien-
tificos, além de permitir que os estudantes aprendam como abordar
objetivamente o seu mundo e como desenvolver solu¢bes para proble-
mas complexos” (LUNETA, 1991).

O ensino por meio de atividades prdticas é uma necessidade para o
ensino de Ciéncias, porém nio se pode desconsiderar a importancia da
relagdo tedrico-prética, pois ambas sao necessdrias para complementar o
seu objetivo que é proporcionar o aprendizado (SANTOS, 2005). O
professor é o mediador dentro da sala de aula e nem sempre ¢ ficil mu-
dar as suas prdticas pedagégicas. De acordo com Brito e Purificagao (2008,

p. 45):

O professor, em primeiro lugar, é ser humano e, como tal, é construtor de
si mesmo e da sua histéria. Essa construgio ocorre pelas agdes num pro-
cesso interativo permeado pelas condi¢oes e circunstidncias que o envol-
vem. E criador e criatura a0 mesmo tempo: sofre as influéncias do meio

em que vive e com as quais deve auto-construir-se.
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Imagem 1: constru¢ao da pirimide alimentar. Fonte: Ronize, 2017

Conclusao

O professor exerce um papel de suma importincia na escola, pois é
através dele que o conhecimento é mediado todos os dias dentro da sala
de aula. Trabalhar na educag¢ao no ¢ uma tarefa muito fécil, pois é uma
drea que exige muito e requer muito pela parte do professor, uma vez
que o educador deve estar sempre atualizado as novas tecnologias e pre-
parado para enfrentar os diversos problemas encontrados no seu dia a
dia da docéncia.

Aulas prdticas diferenciadas vém sendo hd tempos um bom exem-
plo de “facilitador” na aprendizagem de diversos temas, em diversas dre-
as de ensino (BIZZO, 2000). Os conteddos apresentados em forma de
aula prdtica ¢ uma forma eficaz de conseguir que seus alunos compreen-
dam os conceitos propostos. conforme Silva e Zanon (2000), deve-se ir
da teoria a prética e da prdtica a teoria, de forma articulada e progressi-
va, dependentes entre si. Portanto, quanto mais unidas, a teorias ¢ a
prética, maior serd a aprendizagem.

A atividade prdtica em questao realizada sobre a constru¢ao da pi-
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rimide alimentar foi criada por ser uma aula diferente a qual proporci-
ona um melhor entendimento do contetdo por parte dos alunos, pois
as aulas prdticas tem uma grande contribui¢ao para o conhecimento,
assim acreditamos que a aula se torna mais dindmica e motivadora a
qual desperta curiosidades e interesse dos alunos pelo que estd sendo
abordado.

Concluo assim que aula prdtica em questao foi muito proveitosa e
estas aulas sao de suma importincia no ensino de ciéncias, pois promo-
vem motiva¢ao nos alunos e facilitam a construgao do conhecimento no
processo ensino-aprendizagem, tornando-os mais participativos e criti-
cos reflexivos diante do conteddo apresentado. Nesta aula pude enten-
der realmente o que € ser professor, passando a compreender o papel de
ensinar, que é muito gratificante quando vocé consegue ver seus alunos
dominando o conteddo que lhe foi ensinado.

Referéncias

BIZZO, N. Ciéncias: ficil ou dificil? Sao Paulo: Atica, 2000.

BRITO, G. S.; PURIFICA(;AO, I. Educagao e novas tecnologias: um
repensar. 2. ed. Curitiba: Ibpex, 2008.

FRANCISCO Jr, W. E; FERREIRA, L. H; HARTWIG, D. R. Experi-
mentagao Problematizadora: Fundamentos Tedricos e Prdticos para a Aplica-
¢do em Salas de Aula de Ciéncias. Quimica Nova na Escola. N. 30, p. 34-41,
2008. Disponivel em < http://qnesc.sbq.org.br/online/qnesc30/07-PEQ-
4708.pdf>. Acesso em 04/06/17.

LUNETTA, V. N. Actividades prdticas no ensino da Ciéncia. Revista
Portuguesa de Educacao, v. 2, p. 81-90, 1991.

PILETTI, C. (Org.) Diddtica especial. 6.ed. Sao Paulo: Atica S.A, 1988.

SANTOS, C. S. Ensino de ciéncias: abordagem histérico-critica. Cam-
pinas, SP: Autores Associados, 2005.

SILVA, L. H. de A. ZANON, L. B. A experimenta¢ao no ensino de
ciéncias. In: SCHNETZLER, R. P. (org.). Ensino de Ciéncias: fundamentos
e abordagens. Sao Paulo: UNIMEC/CAPES, Editora ltda, 2000. p. 120-182.

106



Capitulo 13
CROMATOGRAFIA COMO ATIVIDADE
EXPERIMENTAL PARA O ENTENDIMENTO DO
CONCEITO DE MISTURAS

Micheli Dugato Ledesma?®
Marlei da Veiga dos Santos®

Contextualizagao do Campo de Estdgio

O Colégio Estadual Professor Pedro José Scher estd localizado na
Rua Sete de Setembro, no centro do municipio de Sao Pedro do butid.
Nesse colégio é oferecido para a comunidade a Educacao Bésica, que ¢
formada pela educagao Infantil, ensino fundamental de nove anos, além
do ensino médio. O ensino fundamental de nove anos, foi adotado pela
escola a partir da criagao da Lei n°.11.274, que determina que a duragao
de nove anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a
partir dos seis anos de idade, ampliando a oferta do ensino fundamental
para nove anos de duragio.

O Colégio funciona nos trés turnos, matutino, vespertino e notur-
no, tendo 12 salas, sendo que possui 15 turmas distribuidas nesses tur-
nos. Todas essas salas possuem uma boa estrutura para que haja um bom
rendimento dos alunos, bem como dos professores. Para auxiliar na aula,
cada sala possui um Datashow acompanhado de caixa de som.

Além das salas de aula, o colégio também possui um laboratério de
ciéncias bem equipado, que contem uma bancada para manuseio dos

# Licencianda do Curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura da Universidade Federal da
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experimentos, materiais para a realizagio dos mesmos, além de mesa de
estudos.

O colégio trabalha com a seguinte filosofia: Educar em um espago
coletivo da construgao de uma sociedade justa e democrdtica, valorizar a
paz, liberdade, justica social, diversidade cultural e a ética na convivén-
cia humana. Além disso, tem por objetivo geral proporcionar pritica
educativa voltada para uma formagcao libertadora e transformadora, ne-
cessdria para o desenvolvimento, autorealizagao, prepara¢io para o mundo
do trabalho e para o exercicio de cidadania.

Para isso, incentiva a transformacao de condigbes sociais existentes,
eliminando as diferengas e a discriminagdo. E também integra o Colé-
gio na comunidade, como uma extensao da prépria familia, fazendo
com que a responsabilidade dos trabalhadores em educagio, pais e alu-
nos se manifestem pela participagao em todo processo educacional.

Introdugao

Este relato apresenta uma proposta de ensino para auxiliar os alu-
nos do 9° no entendimento do conceito de misturas e foi desenvolvido
durante o Estdgio Curricular Supervisionado em Ciéncias III ofertado
pela Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus Cerro Largo. Este
estdgio tem por objetivo articular a teoria e prdtica através da aproxima-
¢do com a realidade escolar, bem como proporcionar conhecimento,
diagndéstico e andlise do contexto escolar.

Sendo assim, o presente relato tem como objetivo descrever as ex-
periéncias vivenciadas durante a realizagdo de uma aula experimental
sobre separa¢io de misturas, na qual foi utilizada a técnica de
cromatografia em papel (CP). As aulas foram ministradas no turno da
manha com os alunos do no 9° ano do Colégio Estadual Professor Pedro
José Scher, localizada no municipio de Sao Pedro do Butid-RS.

A Cromatografia

A cromatografia ¢ um método fisico-quimico de separagio funda-
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mentado na migragao diferencial dos componentes de uma mistura, que
ocorre devido a diferentes interacoes, entre duas fases imisciveis, a fase
estaciondria e a fase mével (Collins H.et al. 2010).

O termo cromatografia ¢ atribuido ao ao botinico Michael
Semenovich Tswett e foi empregado pela primeira vez em 1906. Tswett
trabalhava na separacao dos componentes de extratos de folhas, onde
fazia a passagem do extrato através de uma coluna de vidro preenchida
com carbonato de cdlcio (fase estaciondria) usando como fase mével o
solvente éter de petréleo, isto levou a separacao dos componentes do
extrato em faixas coloridas (Collins H, 2009). Este é provavelmente o
motivo pelo qual a técnica é conhecida como cromatografia (chrom =
cor e graphie = escrita), cabe ressaltar que atualmente sabe-se que o pro-
cesso de separagao nio é dependente da cor (Vieira et al., 1998).

No entanto, hd estudos anteriores ao de Tswett que também pode-
riam ser considerados precursores da cromatografia, como a técnica de
separa¢do a partir do papel, que foi utilizada em 1834 por EE Runge,
com objetivo de identificar a composi¢ao de sais inorginicos. Na meta-
de do século XIX C. Friedrich Schonbein e E Goppelscroder também
utilizaram a técnica, onde afirmavam que a subida que ocorria pelas
tiras de papel, acontecia devido 2 agdo capilar. Assim, como esses pes-
quisadores citados outros estudiosos também utilizavam a técnica em
papel para a separagdo. Ou seja, vdrios estudos contribuiram ao concei-
to de cromatografia.

Atualmente existem diferentes tipos de cromatografia que podem
ser classificadas considerando-se os critérios: (1) forma fisica do sistema
cromatogrifico; (2) fase mével; (3) fase estaciondria e (4) mecanismo de
separagao envolvido. Em se tratando da forma fisica a cromatografia
pode ser subdividida em cromatografia em coluna e cromatografia pla-
nar. Sendo a CP um tipo de cromatografia planar caracterizada como
um método simples, utilizado para pequenas quantidades de amostra.
O mecanismo de separagao empregado na CP ¢ parti¢ao liquido—liqui-
do, estando um deles fixado a um suporte sélido (o papel) (Vieira et al.,
1998).

A fase estaciondria desse método se d4 a partir da celulose presente
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no papel, esta ¢ formada por diversas unidades de glicose, que possuem
hidroxilas, que interagem com as moléculas de dgua, através das ligagoes
de hidrogénio. Desta maneira o papel possui a capacidade de absorver
até 22% de dgua. No que se diz respeito a fase mével, na maioria das
vezes utiliza-se solventes organicos, os quais s30 menos polares que a
dgua (Collins et al., 2010). Desta maneira os componentes da mistura
sdo separados de acordo com suas diferencas de solubilidade nas fases
estaciondria e mével (Degani ez al., 1998).

A partir dos conceitos apresentados, organizei e apliquei uma aula
experimental sobre separagiao de misturas utilizando a CP com os alu-
nos do 9° ano do Colégio Estadual Professor Pedro José Scher, baseado
na separagao de cores de canetinhas hidrogréficas de diferentes marcas,
com materiais de alternativos, filtro de café, copos, dgua e dlcool.

Metodologia

O conteudo de “substincias e misturas” foi desenvolvido durante
trés horas-aula cada uma com duragao de 50 minutos (Quadro 1). Nas
duas primeiras horas de aula apresentei um conjunto de slides explican-
do o que s3o substincias e misturas, bem como as técnicas que podem
ser utilizadas para a separagao das mesmas. A terceira hora de aula foi
realizada em laboratério, nesta realizei a prdtica da CP.

Quadro 1. Aulas referentes ao contetido de substincias e misturas.

Encontro Conteudo
Encontro 1 Substancias e misturas
Encontro 2 Métodos de separacao de misturas
Encontro3 Aula experimental sobre
cromatografia

Antes de iniciar o procedimento experimental alguns aspectos so-
bre a cromatografia foram ressaltados, como exemplo, o que ¢ a
cromatografia, o que é a fase mével, o que ¢ a fase estaciondria e algumas
aplicabilidades da técnica, com o intuito de facilitar o entendimento
dos alunos sobre a constitui¢ao das misturas e a importincia destas na
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Ciéncia. Apds isso foi entregue um roteiro experimental aos alunos para
facilitar a realiza¢ao da prdtica. (apéndice 1).

Para o desenvolvimento do experimento foram utilizados materiais
de f4cil acesso e baixo custo, sendo os seguintes: filtro de café, copo de
boca larga, d4gua, dlcool comercial 92°GL, ldpis, tesoura e canetinhas de
cores e marcas diferentes. Seguindo o procedimento experimental, os
alunos cortaram o filtro de café em tirinhas e entio demarcaram uma
linha a 1 cm acima da parte inferior da tira, nesta desenharam uma
bolinha com a canetinha. Apés foi introduzido um ldpis, no topo da tira
de papel de filtro ,para servir de suporte. E entao os alunos mergulha-
ram as tiras no dlcool, presente no copo, tomando cuidado para que o
volume de dlcool estivesse abaixo da bolinha desenhada. E entao espera-
ram até ocorrer a separagao dos pigmentos da tinta da canetinha (figura

1).

Figura 1. Modelo de como realizar a pritica de cromatografia em papel
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O procedimento experimental foi realizado com diferentes cores
de canetinhas utilizando o papel de filtro como fase estaciondria e o
dlcool como fase mével. Depois de realizado o experimento com dlcool,
realizou-se novo procedimento experimental substituindo o 4lcool pela
dgua, entdo neste segundo experimento a dgua foi a fase mével. Assim

foi analisado se ocorriam mudangas na separagao dos pigmentos, ¢ na
velocidade de migragao quando substituida a fase mével.
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Figura 2. Alunos realizando a técnica de cromatografia

Os alunos realizaram anotagdes durante todo o procedimentos ex-
perimental e ao final foi solicitado que comparassem os resultados e
refletissem sobre as seguintes questdes: Quais as cores que compdem
cada mistura de tinta das canetas utilizadas? Quais as mudangas obser-
vadas? E Qual a importincia da separagio de misturas?

Além de anotar os resultados e responder as questdes, foi proposto
aos alunos a tarefa de escrever um relatério sobre o experimento, com os
seguintes itens: capa, introdug¢ao, materiais e métodos, resultados e dis-
cussoes, e conclusio. Foi ressaltado que deveria ser destacado, no relaté-
rio, as seguintes questoes: O que ¢ a cromatograﬁa? Quais os tipos que
existem? Qual utilizamos em aula? Quais as fases da cromatografia? e
Qual a fungdo da técnica? (Figura 3).

Figura 3. Orientacao para escrever o relatério da aula experimental.
PARTES DE UM RELATORIO:

Capa: Nome da Escola, Cidade, ano que cursa, Nome do
aluno, més e ano.

Introdugdo sobre o assunto: O que é a cromatografia? Quais
os tipos? Qual utilizamos em nossa pratica? Fases da
cromatografia(fixa e movel); Para o que € usada a técnica de
cromatografia? Fungdo da técnica?

Materiais e métodos : Béquer, alcool, papel filtro, canetinhas
de diferentes cores, tesoura, lapis, agua. E como foi feito?

Resultados e discussdes: O que aconteceu a partir da técnica?
Porque algumas cores sobem mais que as outras pelo papel
filtro? Quais as mudangas observadas?

Quais as cores que compdem cada mistura nas canetas?
Qual a importancia da separagdo de misturas?

Fonte: Ledesma, 2017.
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Resultados e Discussoes

Ao realizar a leitura e andlise dos relatérios observou-se o grande
envolvimento dos alunos na elabora¢ao do mesmo, ficando evidenciada
a compreensio a cerca do contetido estudado. Para nio expor o nome
dos alunos, utilizou-se s aluno 1 e aluno 2. Em seguida, o levantamento
do entendimento dos alunos frente as diferentes respostas das questoes
propostas no relatério:

O que ¢é cromatografia?

Aluno 1: “Cromatografia é um processo através do qual moléculas pre-
sentes em misturas podem ser separadas com base na sua solubilidade’.

Aluno 2: “Cromatografia é uma técnica usada em laboratdrio para
separar substincias de uma mistura”,

Além disso, os alunos também relataram que a técnica possui duas
fases diferentes, a fase estaciondria e a fase mdvel, explicando que na
técnica de cromatografia em papel que foi utilizada, o filtro de café im-
pregnado com dgua como fase estaciondria, enquanto o dlcool e, poste-
riormente, a d4gua foram usados como fase mével.

Outro ponto a ser destacado s3o as questdes que serviram para
norted-los na escrita dos resultados, sendo as seguintes com suas respec-
tivas respostas:

Quais as cores que compdem cada mistura de tinta das canetas
utilizadas?

Aluno 1: “A canetinha vermelha da Faber-Castell é composta por pig-
mentos das cores laranja e rosa claro. A verde clara é composta por pigmentos
das cores azul claro e amarelo”.

Aluno 2: “D4 para observar, que na maioria das canetinbas a cor é
composta por uma mistura de cores, por exemplo: Preta= azul, cinza, preto”.

A partir dessas respostas pode-se verificar o entendimento do con-
ceito de mistura, uma vez que, foi possivel perceber que uma cor pode
ser formada por uma mistura de cores, ficando evidente aos alunos que
realizaram a aula.
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Outra questdo a ser discutida no relatério foi a citada abaixo:

Quais as mudangas observadas?

Aluno 1: “Quando umas cores sobem pelo papel é porque acontece que
0 filtro contem celulose que interage com a dgua ou dlcool, e com as cores. Os
corantes das canetinhas tem composi¢cio quimica diferente e é o tipo de
interagdo do corante com o papel que determinard o quanto a cor subird.
Quanto mais forte for a interacio, mais lento serd o processo”.

Aluno 2: “s cores escalam o papel, algumas avangando mais rdpido
que outras. Isso acontece porque as fibras de celulose do papel interagem com
a dgua e os pigmentos”.

Conclusao

Os resultados obtidos com o desenvolvimento da aula sobre a sepa-
racao de misturas a partir da técnica de cromatografia em papel, de-
monstram que a utiliza¢ao da experimentagao contribui para o entendi-
mento do tema desenvolvido em sala de aula, facilitando o entendimen-
to do conceito de mistura, bem como a importincia da técnica na cién-
cia, mostrando que a experimentag¢ao é uma metodologia com aspectos
positivos ao ensino.

No que diz respeito ao envolvimento por parte dos alunos na ativi-
dade realizada, notou-se um grande participagao dos mesmos, desenvol-
vendo a atividade e demonstrando curiosidade quanto aos resultados
obtidos. Além disso, houve grande empolgagao, pois a prdtica foi reali-
zada em laboratério, o que despertou uma maior vontade em realizar a
atividade, pois os alunos relataram utilizar pouco o laboratério.

Cabe ressalta, no entanto, que a experimenta¢ao nao deve ser utili-
zada de qualquer maneira, pois e necessdrio que haja direcionamento de
questdes e discussdes para que entdo o conhecimento seja construido.
Para Francisco, Ferreira e Hartwig (2008, p. 40), “Como estratégia de
ensino, a experimentagao deve ser problematizadora do conhecimento.
E no didlogo da realidade observada, na problematiza¢io e reflexao cri-
tica de professores e estudantes, que se constréi o conhecimento”. Com
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isso, nota-se 0 quio importante s3o as aulas experimentais para o ensino
de ciéncias, visto que estas aproximam a realidade do aluno com a
temdtica apresentada a partir de conceitos.

Nesse sentido, também percebe-se a importincia do Estagio
Curricular supervisionado III em nossa formagao inicial como professo-
res, pois somente ao realizar o estdgio conseguimos realizar uma prdtica
de forma reflexiva, analisando quais foram os pontos positivos e negati-
vos realizados por nds como futuros professores.
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Capitulo 14
EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO
FUNDAMENTAL: FILME COMO RECURSO
DIDATICO

Fernanda Seidel Vorpagel®

Rosangela Inés Matos Uhmann®'

Introdugao

A preocupagio com a inser¢ao da Educa¢ao Ambiental (EA) nos
espagos educativos ¢ cada vez mais acentuada, visto as implicagoes
ambientais que estamos enfrentando devido a¢des nao pensadas de for-
ma responsiva. Tais agoes desencadeiam fatores ambientais em desacor-
do com a qualidade de vida do ser humano. A EA é um dos meios em
que se ancoram expectativas de avangos em relagdo a superacio da crise
ambiental, que decorre principalmente dos meios e modos da produgao
industrial. A Lei 9.795 de 1999 em seu artigo 1°, trata o conceito de EA
da seguinte forma:

Entendem-se por educagio ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, ha-
bilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagio do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida

e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999, p. 01).

3 Académica do Curso de Quimica Licenciatura da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFES), Campus Cerro Largo-RS. Bolsista de Iniciagao Cientifica — Probic/Fapergs.
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Primar pela EA nio significa desenvolver aulas de ecologia, como
também seria ingénuo desenvolver agdes préprias de “[...] esforcos in-
dividuais isolados que nao criam aprendizagens coletivas” (TRISTAO,
2004, p. 148). Lauxen (2002, p.25) contribui: “como educadores pode-
mos produzir essa visao de produgio da Ciéncia e a nova relagao dos
humanos com a natureza. Viabilizar também que a temdtica ambiental,
seja discutida no contexto educacional, promovendo novas percepgoes
da natureza’. Deste modo, é preciso tomar consciéncia e discutir essa
temdtica para conhecer mais sobre a questao ambiental nas aulas de
Ciéncias, por exemplo.

Nesse sentido, o presente estudo trata de um recorte da 152 aula,
das 51 desenvolvidas no Estdgio Curricular supervisionado III: Ciéncias
no Ensino Fundamental do Curso de Quimica Licenciatura da Univer-
sidade Federal da Fronteira Sul (UFES), Campus Cerro Largo, RS. As
aulas planejadas no estdgio foram desenvolvidas no 7° ano de uma esco-
la publica Estadual referente a importincia das questdes ambientais na
contemporaneidade, a qual foi problematizada por meio do filme: O
Curandeiro da Selva.

Os filmes sdo recursos diddticos que permitem a exploragio de te-
mas complexos, a exemplo da EA, os quais aproximam aluno e professor
na problematizagao dos conceitos, visto que as tecnologias estao cada
vez mais presentes no cotidiano dos alunos. “Os filmes representam um
recurso valioso e insubstituivel para determinadas situa¢oes de aprendi-
zagens” (KRASILCHIK, 2004, p. 64). No entanto, é importante que o
professor faca o devido planejamento para o uso dos filmes na escola
explorando as possibilidades pedagdgicas ao ensino. Destacamos que
para trabalhar com filmes diddticos é necessdrio uma visao critica dos
mesmos estando atento a possiveis inconsisténcias entre a verdade cien-
tifica e aquilo que ¢ apresentado na histéria (REZENDE, 2008; COS-
TA e BARROS, 2014).

Enfim, o filme utilizado na problematizagio da 152 aula possibili-
tou a discussao referente ao potencial da biodiversidade das florestas
tropicais em relacao a pesquisa de principios ativos para a fabricagao de
medicamentos, processo de extra¢io de principios ativos e a sintese de
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substincias em laboratdrio, bem como o impacto da extragao madeirei-
ra sobre a biodiversidade e sobre as comunidades florestais na Amazo-
nia.

Destarte, no tépico a seguir apresentamos a metodologia, que ex-
plica como a aula com foco na EA, foi possibilitada a partir do uso do
filme. Apds apresentamos as discussoes acerca das atividades e discussao
critica sobre o filme em sala de aula e questdo da EA, bem como as
consideragbes que serdo apresentadas no final deste trabalho.

Metodologia

O trabalho de percep¢ao ambiental por meio do filme: “O Curan-
deiro da Selva” (de John Mc Tierman, EUA, 1992) foi realizado no 7°
ano do Ensino Fundamental junto aos 20 alunos de uma escola publica,
tendo por objetivo sensibilizar os alunos sobre a questao ambiental, bem
como verificar a percepgao que os mesmos possuem acerca da EA.

Este trabalho adotou a metodologia da pesquisa-formagao em que
o sujeito participante é mobilizado a expor-se, a ouvir o outro e a perce-
ber as semelhangas e diferencas entre as experiéncias. E um instrumento
de investiga¢do e também pedagdgica que constitui uma i{ntima
imbricagao entre pesquisador e narrador, na perspectiva educativa da
autoformacio (LOSS, 2013).

O periodo de contato efetivo com os alunos do 7° ano foi de 52
aulas, compondo a carga hordria do requerido componente curricular
de estdgio do curso de Quimica Licenciatura da UFFS. Tal contexto
possibilitou a realizagao das atividades, em que a cada aula transcorrida
era feito o registro (por meio de memdrias) para manter a riqueza dos
detalhes da vivéncia em aula. Todo o contexto vivenciado influenciou
nas discussoes e didlogo vivenciado em sala de aula, principalmente de-
vido 4 trama do filme.

Enfim, o trabalho em questao foi desenvolvido em meio ao con-
tetido sobre as plantas, biomas, e relagoes ecoldgicas, visto a relagao com
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o filme ue foi trabalhado em duas (2) aulas de Ciéncias em que também
foi respondido um questiondrio com algumas perguntas referentes ao
q g perg
filme, a exemplo: quais foram as agdes nao pensadas de forma responsiva
pelo ser humano que afetaram a floresta? Qual a importincia da
biodiversidade da floresta e porque a EA € tao necessdria? Tais questoes

porq q
permitiram a realizagao de uma discussao pertinente, pois vdrios alunos
contribuiram com suas ideias acerca do que sabiam e, com isso, contri-
buiram para uma aprendizagem coletiva.

p P g

Atividades de Educa¢ao Ambiental vivenciadas

Primar pela EA é considerar o desenvolvimento de atividades refe-
rentes as questdes ambientais dentro e fora da sala de aula, principal-
mente no que diz respeito ao dialogo constituido entre alunos e profes-
sor a partir do uso de filme e/ou outra modalidade diddtica. Acredita-
mos que a educagao constitui o eixo articulador para aprofundar a
temdtica ambiental e com esse movimento conceber novas priticas de
preservagao ambiental, pois: “é na escola, institui¢ao formadora, que se
formam responsabilidades com o cultural e ambiental na dire¢ao de
cuidados para a perpetuacio da vida na terra” (UHMANN, 2012, p.14).

E, por meio de tais compreensdes, ampliar a discussao no sentido
de colaborar com o processo de construgio e entendimento da relagao
ser humano e meio ambiente, visto que a educacio é um dos meios que
pode exercer o papel de agente na transformagao dos valores éticos de
cuidado em sociedade. Mesmo que seja um desafio trabalhar a EA, nao
podemos deixar a acomodagao tomar conta, é preciso extrapolar para
fora dos muros escolares as a¢des para além da sala de aula, e muitas
vezes nos desafiarmos a sair da zona de conforto.

O desafio ¢ grande e nao deve ser visto como desanimador ou angustiante.
O prazer de ser educador ~ ambiental reside nao na certeza dos resulta-
dos, mas na construgio permanente de novas possibilidades e reflexdes
que garantam o aprendizado, o respeito as multiplas formas de vida e ao
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planeta e a esperanca de que podemos sim construir um mundo melhor
para todos, igualitdrio, culturalmente diverso e ecologicamente vidvel

(LOUREIRO, 2007, p.72).

Com esse olhar trabalhamos a importincia das questes ambientais
a partir do filme: O curandeiro da selva, esse que trata da histéria de um
cientista chamado Robert Campbell que trabalha para uma grande in-
dustria farmacéutica, o mesmo ¢ enviado para a floresta em busca de
plantas que fornecam principios ativos para medicamentos. L4 ele passa
a habitar uma aldeia indigena localizada na regiao onde realiza a busca.
Campbell descobre uma substincia, extraida de uma rara bromélia que
teria agao no combate ao cAncer. Porém, ele enfrenta problemas para
sintetizar a substancia e extrair seu principio ativo. Ao mesmo tempo, 0s
arredores da aldeia comegam a ser destruidos pela derrubada de madeira
e a construgao de uma estrada.

Dessa maneira, o filme possibilita a discussao acerca da importan-
cia da EA, visto que sua histdria possui relagoes que extrapolam o cotidi-
ano vivenciado pelos alunos. Pois destaca aspectos da economia, politi-
ca, cultura e histdria, o que pode ser compreendido ao analisar a relagao
homem e meio ambiente. Santos e Scheid destacam (2014, p.36):

[...] no trabalho com o filme em sala de aula, é que o cinema aproxima o
estudante do cotidiano e de novas linguagens e o transporta para outros
mundos. Nessa troca, acaba (re) conhecendo personagens que antes eram
encontrados apenas nos livros e nas explica¢oes do professor. Os filmes
também possibilitam situa¢des impossiveis como, por exemplo, os filmes
de ficcao cientifica. E, diante de tantas possibilidades ¢ do momento
tecnoldgico vivenciado, pensar a utilizagdo do cinema em sala de aula,
principalmente nas disciplinas de Ciéncias/Biologia, como um instrumento
de apoio ao ensino e complemento de aprendizagem, ¢ voltar-se ao traba-
lho com a ampliacao da visao de mundo e a visibilidade da ciéncia.

No que se refere a discussao realizada em sala de aula, destacamos
que ocorreu de forma intensa ao longo de toda a atividade, observamos
que os alunos conseguiram trazer situagdes cotidianas. No didlogo
interativo, discorreram sobre as agdes antrépicas e as possiveis formas de
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enfrentamento a crise ambiental. Quando foram solicitados a exemplificar
as diferentes formas, destacaram a educagio e as politicas publicas, como
aspectos que podem viabilizar alternativas de a¢des responsivas. Esse
momento convergiu para a discussao orientada, momento em que res-
saltamos a partir do filme, a importincia da biodiversidade para todas as
relagoes de vida. Ou seja:

O filme Medicine Man: O curandeiro da selva ¢ uma obra muito interes-
sante e rica pedagogicamente, pois mesmo sendo uma fic¢ao sao recortes
do real que possibilitam as discussoPes sobre intimeros conhecimentos
técnicos e cientificos, recebendo posicionamentos e opinoPes sobre a ver-
dade. Por outro lado, a obra também mostra a relagio de poder que
permeiam a histéria, que sempre foram relacionadas a algum tipo de supe-
rioridade, seja a forga fisica, os meios econémicos ou o conhecimento,

entre tantos outros (SANTOS; DEMIZU; NAGASHIMA, 2016, p. 205).

Neste sentido, consideramos que a EA precisa ser contextualizada
no ensino de ciéncias a fim de tratar sobre as questdes socioambientais.
Em nossos estudos, compreendemos que a partir da educagao, a
conscientizagao acontece, e em decorréncia dela, as agbes sao praticadas.
Entendemos que ¢é possivel frear as agressdes ao meio ambiente com
mais aten¢io pela EA na sala de aula, conscientizando os alunos dos
impactos e sua significagdo. Sendo esses aspectos que refletem direta-
mente no modo de vida das pessoas. “Para dar conta da importincia da
EA, a sociedade e as instituigbes precisam proporcionar e mediar discus-
soes voltadas a esta temdtica por meio da escola, pois a questao ambiental
¢ inerente a todos”(GRETER; UHMANN, 2014, p.3).

Os questiondrios foram respondidos por todos os alunos e a partir
das respostas evidenciamos que a temdtica ambiental tratada por meio
do filme atingiu os alunos, como pode ser evidenciado a partir da res-
posta de um aluno quanto a pergunta referente a importncia da
biodiversidade da floresta, no qual o mesmo respondeu: “Se a floresta
tem bastante bichos e plantas, mais sauddvel ela é, as coisas ficam equilibra-
das e se tornam mais sustentdveis, mas se a destruicdo acontecer como no
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filme a nossa saride e da floresta serd atingida” (aluno 5). Com tal excerto
entendemos que o aluno possui uma visao critica quanto as agdes que
precisam ser de forma responsiva para nio afetar o meio ambiente, o
mesmo relaciona a sustentabilidade com educagdo para a satde.

Nessa dire¢ao, um profissional competente nao perderia a ocasiao
de aproveitar a motivagao para impulsionar ainda mais o questionamento
reconstrutivo, fazendo dele processo produtivo (DEMO, 2005). Nesse
sentido, a professora estagidria articulou a resposta do aluno 5, a qual foi
exposta na sala de aula com as relagdes ecoldgicas, tema das préximas
aulas. Instigando os alunos quanto ao que acontece se uma populagao
de animais estd em um ndimero muito grande desfavorecendo outra,
quais as implicagdes para o meio ambiente neste caso. No momento, os
alunos discorreram sobre as abelhas, que estando as mesmas em baixo
ndmero, a polinizagao ¢ afetada, evidenciando assim aspectos de enten-
dimento sobre a importincia das relagdes ecoldgicas.

O didlogo acerca da EA na sala de aula teve como propésito atingir
de maneira significativa cada aluno nas agbes desenvolvidas pelos ho-
mens e como elas interferem no meio em que vivemos, ou seja, a com-
plexidade da reflexao dos reais impactos ambientais. Para alcangar esse
intuito, observamos a linguagem usada para que de fato houvesse com-
preensao, pois, segundo Galiazzi (2003), compreender o significado do
que foi emitido € o sentido da comunicagio.

As discussdes depreendidas a partir do uso de filme no contexto
escolar foram muito significativas, pois auxiliaram na aprendizagem das
relagbes intrinsecas para com a devida responsabilidade frente as ques-
toes ambientais. Assim sendo, o processo de ensino proporciona um
conhecimento referente ao contexto escolar e a0 ambiente em que vive-
mos, constituindo a profissao de ser professor, complementando assim a
aprendizagem construida também na universidade. Esta experiéncia ¢é
muito importante, pois a mesma contribuiu na formagao do ser profes-
sor, processo esse de formagao que é complexo e necessdrio ser continu-

ado.
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Considerag¢oes Finais

Abordar a EA por meio de um filme, ou seja, um recurso diddtico
aceito com entusiasmo pelos alunos faz a diferenca, o que requer ao
professor nesse processo de ensino articular os conceitos escolares com o
que ¢ explicitado no filme, observando o que ¢ fic¢io e realidade para
que possa ocorrer a aprendizagem. O uso de tal modalidade diddtica ¢
imprescindivel para o debate da temdtica ambiental, bem como a an4li-
se e a reflexdao sobre a forma como ¢ usada ao estimular os alunos a
querer aprender, proporcionando a elevagao do rendimento escolar me-
diado pela reflexao da prdtica.

Portanto, o uso do filme no trabalho pedagégico relacionado a ques-
toes ambientais possibilitou a discussao critica acerca da floresta amazo-
nica que vem sendo destruida para a construgio de bens, nao apenas a
nivel individual, mas também a nivel coletivo, abordando especialmen-
te questdes acerca da biodiversidade e importincia da preservagao do
meio ambiente.
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Capitulo 15
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM
QUIMICA: CONTRIBUICOES DAS AULAS
EXPERIMENTAIS

Leocadia Artus®?
Fabiane de Andrade Leite®

Introdugao

O presente relato decorre de uma atividade desenvolvida no com-
ponente curricular Estdgio Curricular Supervisionado III: Ciéncias do
Ensino Fundamental do Curso de Quimica Licenciatura da Universida-
de Federal da Fronteira Sul Campus Cerro Largo. A partir de uma aula
experimental desenvolvida com uma turma de 9° ano do Ensino Fun-
damental, no Instituto Estadual de Educagio Cristo Redentor de Can-
dido Godéi-RS.

Cabe destacar, que o estdgio curricular supervisionado (ECS) bus-
ca fazer com que os estagidrios utilizem-se dos conhecimentos adquiri-
dos ao longo do curso de graduagao e vivenciem a prdtica docente, por
meio da realiza¢o do planejamento de suas agdes, execugao e andlise
das atividades de ensino desenvolvidas no contexto escolar. Assim, o
futuro professor vivencia momentos que promovem aprendizagens, pre-
parando-os as futuras situagdes que irdo compartilhar na carreira docen-
te.

O ECS ¢ considerado um instrumento de fundamental importin-
cia no processo de formagao do futuro professor, funciona como elo de
articulagao com a prépria realidade. Segundo Pimenta (2004, p.606):

32 Licencianda do Curso de Quimica Licenciatura — UFFS/Campus Cerro Largo/RS.
3 Professora de Estdgio e Prdticas de Ensino do Curso de Quimica Licenciatura - UFES/
Campus Cerro Largo. E-mail: fabiane.leite@uffs.edu.br.
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[...] o Estdgio Curricular auxilia o estagidrio a enfrentar o mundo do tra-
balho contribuindo para construgao de sua identidade, pois a construgao
e o fortalecimento da identidade e o desenvolvimento de convicgbes em
relagdo a profissao estdo ligados as condi¢oes de trabalho e ao reconheci-
mento e valorizagao a categoria profissional.

O estdgio é uma atividade educativa que retine experiéncia, vivéncia
e participagao efetiva na realidade escolar, devendo contemplar a cons-
trugo do conhecimento integrado a prdtica curricular consolidando os
conhecimentos apreendidos durante a formagao académica. De acordo
com Uhmann e Zanon (2010, p.40), “a fase do estdgio, talvez, seja um
dos periodos que mais se reflete sobre o saber (cientifico) escolar, as
interagbes pessoais, as discussdes dialdgicas e as produg¢des construidas
pelos estudantes direcionadas para a aprendizagem”.

Corroboramos as ideias de Stangherlin e Leite (2015), ao afirma-
rem que o estdgio ¢ o momento em que se deve articular a teoria com a
prética, proporcionando aos alunos atividades diferenciadas que auxili-
am na aprendizagem e na significa¢io conceitual dos mesmos. O pro-
fessor deve buscar novas metodologias e estratégias de ensino. Assim, no
decorrer da realizagao do estdgio procura-se fazer uso de diversas ferra-
mentas buscando um ensino diversificado, para que os estudantes de-
senvolvam competéncias relacionadas a escrita, a reflexdo critica, e habi-
lidades de interpretagao dos fenémenos relacionados a Ciéncia, e huma-
nidade.

Com esse propésito, durante o periodo de estdgio, utilizamos como
um dos recursos metodoldgicos, a experimentagao. Reginaldo, Scheid e
Giillich (2012) afirmam que a utilizagao de aulas experimentais ¢ im-
portante para a construgao do conhecimento cientifico, e por isso ¢ ex-
tremamente Importante para o0 ensino de Ciéncias. Segundo 0s autores,
destina-se ao professor a responsabilidade de perceber a importincia do
processo de planejamento e elabora¢ao de registros relativos a atividade
experimental proposta, e assim buscar a incorporagao de tecnologias,
estimulando a emissao de hipéteses como atividade central da investiga-
¢ao cientifica e mostrando a importincia da discussao das hipéteses
construidas durante a realizagao da atividade.
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Ainda, ressaltamos que, quando o professor encara a Ciéncia com
uma visao, de que ¢ algo verdadeiro, definitivo, certo, ele vai passar para
o aluno esta mesma visao, apresentando uma tnica resposta e conside-
rando-a como unica possibilidade. Desta forma, torna-se importante,
desenvolver modos/formas de conduzir as aulas a fim de superar essa
visao. De acordo com Silva e Zanon (2000 p.131), “a Ciéncia se alimen-
ta da duvida e da indagacio e o conhecimento sé avanca com base em
questionamentos’ .

Nesse sentido, durante a realizagao do ECS em uma turma do 9°
ano do ensino fundamental, buscamos trabalhar conceitos de 4cidos e
bases por se tratar de um contetido apresentado neste nivel de ensino.
Para tanto, foi realizada uma atividade experimental utilizando um in-
dicador natural para compreender as caracteristicas quimicas de solu-
g¢oes dcidas e alcalinas: o extrato de repolho roxo.

A escolha desta prdtica se deve ao fato de que o livro diddtico de
Ciéncias utilizado pelos alunos, traz o conceito quimico de compostos
dcidos e bdsicos de uma forma muito simplista. No livro, a caracteriza-
¢ao ¢ apresentada como: dcido seriam substincias com a caracteristica
comum de sabor azedo.

O livro discute a ideia de que um 4cido pode ser identificado usan-
do, por exemplo, indicadores, que sao substincias que alteram a colora-
¢do em presenca de dcidos e de bases. Ainda, cita como exemplo de
indicador o papel tornassol.

Buscando apresentar indicadores naturais para identificar caracte-
risticas dcidas e bdsicas em solu¢bes aquosas, utilizamos outro indicador
de maneira que os alunos pudessem estabelecer relacoes significativas
com situagoes didrias e, com isso, se tornem capazes de interpretar e
prever o comportamento de outras solugdes.

Metodologia

A aula experimental foi desenvolvida com 30 alunos do 9° ano do
ensino fundamental de uma escola publica. O conteddo que estdvamos
trabalhando eram caracteristicas dcidas e bdsicas e partimos da questao:
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Como saber se determinada substAncia apresenta caracteristicas dcidas?
Nesse momento, trabalhamos exemplos de situacdes didrias em que
vivenciamos compostos dcidos e bdsicos e apresentamos o que sao subs-
tAncias indicadoras. Também abordamos exemplos de indicadores natu-
rais como: flor de horténsia, beterraba e repolho roxo.

Assim, propomos a realiza¢ao da atividade experimental utilizando
como indicador o extrato de repolho roxo. Os alunos representaram em
seus cadernos a escala de potencial Hidrogeni6énico — pH, correspon-
dente ao repolho roxo, esta foi utilizada como orientadora na prdtica
experimental.

Figura 1: Escala de pH correspondente as cores do indicador extrato de
repolho roxo. %

Tabela de pH:
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14
Vermeho Rosa Roxo And Verde Amarelo

Figura 1. Cores da faixa do pH.

Os alunos foram organizados em grupos para realizarem a ativida-
de e receberam um roteiro experimental, os materiais e reagentes neces-
sdrios. Sendo estes: Cadinho; Tubos de Ensaio; Funil; Algodao/papel
filtro; Béquer; Proveta; Pipeta de paster; Pipeta e pipetador/péra; Leite;
Agua; Detergente; Shampoos; Alcool; Solucio de extrato de repolho roxo;
Sucos: limao, laranja; Refrigerante: Sprite, Coca-cola; Limpador de pi-
SOS.

Inicialmente, cada grupo preparou a solugo de extrato de repolho
roxo, colocando num cadinho o repolho roxo e adicionando dlcool e
um pouco de dgua, depois maceraram até obter o “suco de repolho roxo”-
o extrato. Em seguida, filtraram o suco de repolho roxo, para a extragao
do liquido apenas, prepararam-se solu¢oes em tubos de ensaio, confor-
me o quadro 1.

3 Disponivel em: http://1.bp.blogspot.com/-Ia-fD6GUjxM/VAClnz-_nJI/AAAAAAAAEg0/
ae_FYsUoLA8/s1600/Sem%2Bt%C3%ADtulol.png.
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Quadro 1:

SOLUGAO COR PH
OBSERVADA

05 mL de leite + 05 mL de solugédo de extrato de
repolho roxo.

05 mL detergente + 05 mL de solugédo de extrato
de repolho roxo.

05 mL shampoo + 05 mL de solugao de extrato de
repolho roxo.

05 mL alcool + 05 mL de solugdo de extrato de
repolho roxo.

05 mL suco de limdo + 05 mL de solugao de
extrato de repolho roxo.

05 mL suco de laranja + 05 mL de solugao de
extrato de repolho roxo.

05 mL agua + 05 mL de solugcdo de extrato de
repolho roxo.

05 mL refrigerante Sprite + 05 mL de solugao de
extrato de repolho roxo.

05 mL refrigerante Coca-cola + 05 mL de solugéo
de extrato de repolho roxo.

05 mL de limpador de pisos + 05 mL de solugao de
extrato de repolho roxo.

FONTE: Autoria prépria.

Os estudantes deviam preencher o quadro e interpretar o pH de
cada solucdo, conforme a escala representada em seu caderno, identifi-
cando se as solu¢des possufam cardter dcido ou bdsico.

Andlise e Discussio do Experimento

O experimento proposto foi realizado com materiais acessiveis e
encontrados no cotidiano, o que vai ao encontro das colocagdes de Silva
e Zanon (2000, p.134),

[...] 0 ensino experimental nao tem contribuido com esse impor-
tante papel no ensino de ciéncias. A ampla caréncia de embasamento
tedrico de professores, aliado a desaten¢ao ao papel especifico da experi-
mentag¢ao nos processos da aprendizagem, tem impedido a concretizagio
desse objetivo central que € o de contribuir para a construgao do conhe-
cimento no nivel tedrico-conceitual e para a promogao de potencialidades
humanas/sociais.

De acordo com as autoras, de nada adianta realizar atividades pra-
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ticas em sala de aula se esta aula ndo propicia 0 momento de discussao
teGrico-prético que transcende o conhecimento do nivel fenomenol4gico
e saberes cotidiano. Num experimento deve-se considerar articulagoes
que sempre sao possiveis de serem estabelecidas com a prética dos fatos
trazidos para a sala de aula, relativos aos fendmenos vivenciados no coti-
diano.

Para Silva e Zanon (2000), a relac¢ao entre a teoria e a prdtica ¢é
uma via de mao-dupla, na qual se vai dos experimentos a teoria e das
teorias aos experimentos, para contextualizar, investigando, questionan-
do, retomando conhecimentos e também reconstruindo conceitos.

Rememorando a prética, destacamos que um grupo de alunos achou
que estava procedendo de maneira incorreta, pois as solugdes apresenta-
vam diferenga nas cores ao adicionarem o indicador de extrato de repo-
lho roxo a 5 mL. Nesse caso, observamos que, quando os alunos se de-
param com um problema, como a situagao de que a cor nao muda, se
sentiram instigados a pensar o porqué, tiveram que buscar entender o
qué estava sendo feito.

Compreendemos que este é o momento de o professor atuar, nao
dar respostas prontas, no caso, o papel do professor é mediar, fazer com
que os alunos construam ideias relacionadas a este problema e contri-
buir para que os alunos vao em busca de hipéteses até a solugao. Desti-
na-se ao professor a responsabilidade de nortear os questionamentos e as
construgdes tedricas dos alunos “ensinar ¢ confrontar-se com problemas
e dilemas éticos que se tornam ainda mais delicados quando se encon-
tram num contexto de relacoes face a face” (TARDIF; LESSARD, 2005,
p. 71).

Assim, pudemos identificar que o grupo em questao propds que,
no caso da 4gua, a atividade nao resultou na mudanga de coloragao, pois
ao analisarem a tabela de pH observaram que a dgua deveria apresentar
um cardter bdsico. No final da prética foram discutidos os resultados e
feito um comparativo entre os grupos.

No momento em que o professor conseguir que o aluno, além de
manipular objetos, amplie as suas ideias, ele estard desenvolvendo nesse

aluno o conhecimento cientifico, (REGINALDO; SCHEID;

130



GULLICH, 2012). A realizagio da atividade em sala de aula possibili-
tou maior envolvimento dos alunos, todos participaram de forma ativa
e instigados com as observagoes que realizavam. Com isso, acenamos
que este experimento contribuiu para a construgao de conceitos por
parte dos alunos promovendo o estabelecimento de relagoes entre os
conhecimentos trabalhados também com outras 4reas de conhecimen-
to.

Considerag¢oes Finais

A prética de estdgio ¢ importante para o processo de formacao de
professores e na caminhada da docéncia, porque sdo indimeros os desafi-
os, bem como as possibilidades de realizar uma aula. Compreendemos a
importancia do processo de planejamento, pois durante a realizagao da
aula as intengdes do trabalho estavam sempre presentes nas a¢oes do
professor.

Ser professor é um processo de formagao continua, nos constitui-
mos professores na medida em que experiéncias vao tomando formas e
significados. Cabe ao professor a responsabilidade de nortear os
questionamentos e as construgdes tedricas dos estudantes. O aluno é o
sujeito ativo no processo de aprendizagem, e ¢ o professor quem faz a
mediagao na construgao dos conceitos propriamente ditos através das
constantes discussdes, proporcionando momentos e espagos abertos ao
didlogo, questionamento e reflexio.

O estdgio possibilita a oportunidade de gerar mais conhecimento e
reflexdo sobre a prépria prdtica, ao planejar uma aula s3o vérios os desa-
fios que nos permeiam, ¢ fato que planejar uma aula exige tempo e
reflexdo. O uso das prdticas experimentais como recurso metodolégico é
muito importante, afinal a experimenta¢ao ¢ uma das possibilidades de
ensino que faz-nos pensar e repensar sobre as metodologias adotadas,
traz ensinamentos e aprendizagens que priorizam a participagao e vivéncia
dos alunos no ambiente de ensino e promovem a busca por novas apren-
dizagens.
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Capitulo 16
ESTAGIO EM CIENCIAS: PRATICA DA
DESCALCIFICACAO DE OSSOS

Marilia Diel Machado®

Rosangela Inés Matos Uhmann®

Introducao

Durante a graduagao nos deparamos com diferentes momentos de
aprendizagem, um deles ¢ quando nos preparamos para inser¢ao em sala
de aula durante os estdgios curriculares supervisionados. Planejar aulas é
um desafio, ainda mais quando se deseja que os alunos se interessem e
participem ativamente, pois exige que o professor esteja preparado, bem
como busque diferentes alternativas de ensinar trazendo atividades in-
teressantes. Como afirma Pimenta (1997, p.74):

O estdgio nao se resume a aplicagao imediata, mecinica e instrumental de
técnicas, rituais, principios e normas aprendidas na teoria. A prdtica nio
se restringe ao fazer, ela se constitui numa atividade de reflexdo que enri-
quece a teoria que lhe deu suporte. O estdgio é um processo criador de
investigagdo, explicacdo, interpretagdo e intervengao na realidade.

E ao chegar o momento de entrarmos em sala de aula por meio dos
estdgios que nds nos deparamos com a realidade das aulas, contexto das
escolas, vemos o quanto é necessdrio estar preparado e de fato vestir a
camiseta, pols temos que trazer algo interessante, quase competindo com

% Académica do Curso de Quimica da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES), Campus
Cerro Largo. Email: mariliadielmachado@gmail.com

% Professora do Curso de Quimica Licenciatura da UFFS, Campus Cerro Largo. Email:
rosangela.uhmann@uffs.edu.br
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as vdrias distragdes virtuais existentes, trazendo temdticas ligada a reali-
dade, ou seja, dtil para nossa vivéncia na atualidade. Um exemplo ¢
quando ensinamos sobre os ossos, no qual podemos destacar a impor-
tAncia do cdlcio na estrutura dos mesmos, trabalhando a questao da md
alimentagdo visto a necessidade da absor¢ao do cdlcio pelos ossos. As
aulas experimentais veem cada vez mais sendo importantes para relacio-

nar a teoria, substituindo o uso exclusivo do livro diddtico. Fagundes
nos faz recordar (2007, p. 317):

[...] se cada um de nds fizesse uma viagem ao passado, tentando lembrar
o0 que mais ficou marcado em nossa memdria sobre as aulas de Ciéncias,
creio que a grande maioria diria que foram aulas extremamente expositivas,
centradas no conteido de um lindo livro diddtico. E possivel que nos
lembremos de alguma aula de laboratério, mas estas foram raras.

Em pouco tempo atrds vivencidvamos aulas completamente
reproduzidas através do livro diddtico, sendo o mais atrativo as figuras
ilustrativas do livro, sendo uma das ferramentas mais utilizadas pelo
professor, mesmo em meio a criticas sobre a reprodu¢io do conheci-
mento, sendo talvez a realidade de algumas escolas. Segundo Borges

(2002, p.292-293):

A escola tem sido criticada pela baixa qualidade de seu ensino, por sua
incapacidade em preparar os estudantes para ingressar no mercado de tra-
balho ou na universidade, por nio cumprir adequadamente seu papel de
formagdo das criangas e adolescentes, e pelo fato de que o conhecimento
que os estudantes exibem ao deixar a escola ¢ fragmentado e de aplicagao
limitada. Tampouco a escola conseguiu fazer dos mesmos, pessoas acostu-
madas a tomar decisdes, a avaliar alternativas de a¢io de maneira critica e
independente e a trabalhar em cooperacio.

A escola estd sentindo cada vez mais a necessidade de inovar devido
ao grande avango das tecnologias que veem se destacando na sociedade
e se tornando mais atrativas do que as aulas, o que faz com que os alunos
fiquem dispersos perdendo o interesse pelo estudo. A reprodugao do
conhecimento nio ¢ suficiente para que os alunos consigam aprender. E
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necessdrio fazer o uso de novas ferramentas de ensino e aulas diferencia-
das. O professor passa de reprodutor para mediador do conhecimento,
fazendo com que os alunos fiquem atentos as aulas, fazendo
questionamentos e criticas, se expressando através da fala o entendi-
mento sobre o contetido.

Para problematizar a questao da experimentagio no estdgio de ci-
éncias, planejamos aulas tentando abordar o contetido da melhor forma
possivel, utilizando vdrias ferramentas para que os alunos participassem
das aulas e se interessassem pelos contetidos de ciéncias. Conforme
Galiazzi (2003, p.100-101): “O ensino e a aprendizagem sao processos
continuos de questionamento, mediados pelos recursos culturais, em
que o conhecimento construido em situagdes especificas transforma con-
tinuamente o modo de compreender e atuar dos alunos e do professor”.
O professor nao tem somente a missao de fazer com que o aluno parti-
cipe da aula, mas também ajudar na sua aprendizagem para que mesmo
se torne critico e consiga associar os conteddos a situagoes cotidianas.

Nessa perspectiva, as aulas experimentais, a exemplo da prética:
“descalcificagao dos ossos” explicitada a seguir, contribuiram para que
os alunos compreendessem o que estdvamos estudando, tendo assim um
aprendizado significativo.

Metodologia da Atividade do Estdgio de Ciéncias

Esta aula prética sobre a descalcificagao dos ossos foi realizada du-
rante o Estdgio supervisionado III: ciéncias no ensino fundamental, na
turma de 8° ano de uma Escola Municipal localizada no municipio de
Roque Gonzales RS.

Usou-se para a realizagao da prética trés copos pldsticos, trés ossos
de galinha, vinagre, cola-cola e 4gua. No primeiro copo colocamos coca-
cola e mergulhamos o o0sso, no segundo copo colocamos vinagre de 4l-
cool e mergulhamos o osso, no terceiro copo colocamos dgua e mergu-
lhamos o osso, e por fim, etiquetamos os copos ¢ guardamos em um
armdrio contido na sala de aula. Os alunos ficaram muito curiosos e

135



participaram bastante da aula prdtica, pois muitos relataram que toma-
vam coca-cola quase diariamente, e que jd nao imaginavam as suas vidas
sem o refrigerante.

Discussao de Atividade Realizada no Estdgio de Ciéncias

A aula prdtica foi segmento de uma aula tedrica sobre estruturas
Osseas, a qual serviu para mostrar aos alunos algumas causas da
descalcificagao dos ossos, e fazer com que os alunos interagissem e ficas-
sem instigados a saber mais. Segundo Borges (2002), nessas aulas prdti-
cas, os alunos tém a oportunidade de interagir com as montagens de
instrumentos especificos que normalmente eles nao tém quando em
contato com um ambiente com um cardter mais informal do que o

ambiente da sala de aula. Segundo Giordan (1999, p.1):

E de conhecimento dos professores de ciéncias o fato de a experimentagio
despertar um forte interesse entre alunos de diversos niveis de escolarizagao.
Em seus depoimentos, os alunos também costumam atribuir & experi-
mentagao um cardter motivador, lddico, essencialmente vinculado aos sen-
tidos. Por outro lado, ndo é incomum ouvir de professores a afirmativa de
que a experimentagao aumenta a capacidade de aprendizado, pois funcio-
na como meio de envolver o aluno nos temas em pauta.

De fato as aulas préticas contribuem para a aprendizagem dos alu-
nos, ainda mais quando s3o turmas grandes e com alunos dispersos e de
diferentes niveis de aprendizagem, o visual lhes chama aten¢ao do que
simplesmente a reprodugao de contetidos. Um contetido relacionado ao
cotidiano chamam a atengio fazendo com que os alunos participem
mais das aulas, pois assim conseguem associar o conteddo visto em aula
a situa¢oes didrias, ndo os esquecendo tao facilmente, pois na maioria
das vezes irao conseguirao relacionar com a vida didria.

Corroborando as ideias de Silva et al (2010, p. 245): “uma visao
mais ampla dos fendmenos, revelando a complexidade da vida moderna
e possibilitando a diversidade de abordagens. Esses novos contextos po-
dem também promover uma mudanga do papel da escola para a socie-

136



dade”. Trazendo o cotidiano dos alunos para a sala de aula faz com que
os alunos consigam associar os conceitos tedricos as aulas préticas e as-
sim conseguirao melhor compreender os conceitos.

Ao inicio de cada aula durante as duas semanas observamos o expe-
rimento e fomos acompanhando os resultados, ao fim da primeira se-
mana j4 estava bastante visivel a corrosao dos ossos mergulhados em
coca-cola e vinagre, mas decidimos que deixarfamos exatamente duas
semanas para conseguir melhores resultados.

Imagem: preparagao da aula pritica.

Fonte: MACHADO (2016).

Ao fim das duas semanas quando observamos os ossos, os alunos
ficaram muito surpresos com os resultados e anojados por ingerirem
tanta coca-cola, pois puderam ver que o osso que estava mergulhado
nela se encontrava totalmente preto e maledvel, j4 o osso que estava
mergulhado no vinagre estava com odor forte e totalmente maledvel, o
tinico osso que estava limpo, nao estava com cheiro ruim e estava com
aparéncia até melhor foi o que estava mergulhado em dgua, o despertou
a curiosidade e interesse dos alunos para saber quais foram os motivos.
Delizoicov e Angotti (2000), destacam que as prdticas devem despertar
em geral interesse nos alunos, além de propiciar uma situagao de inves-
tigacdo. Essas aulas quando planejadas levando em consideragao estes
fatores, constituem momentos particularmente ricos no processo de
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ensino e aprendizagem.

A partir dos contetidos estudados anterior a atividade prdtica, os
alunos tentaram buscar justificativas para o que ocorreu com 0s 0ssos.
“Nio basta simplesmente que se faca o experimento ou acompanhe uma
demonstragio feita pelo professor: a compreensao sobre o que € o fend-
meno tomado como referente comum exige a mediago de linguagens
com significagao conceitual” (ZANON, 2008, p.244).

Com o auxilio da mediagao do professor os alunos conseguem as-
sociar teoria e prética, o que os levou a construir o conhecimento. De
fato nem todas as aulas priticas conseguem fazer com que o aluno en-
tenda o conteddo proposto, o que varia de um conjunto de fatores,
como: o planejamento do professor, a elaboragio da prética, a maneira
como o professor media a aula, o interesse e a curiosidade do aluno em
aprender, bem como a associagao ou ndo a conteddos relacionados a
prética cotidiana.

Trazer para o contexto dos estdgios a pritica experimental tem po-
tencial visto que a formac3o inicial fard a diferenca no trabalho do futu-
ro professor. Nas ideias de Pimenta (1997), o estdgio supervisionado ¢
de fundamental no processo de formagio docente, pois oferece condi-
¢oes aos futuros educadores a respeito da relagao teoria e prética, bem
como da relagao préxima com o ambiente que envolve o cotidiano dos
alunos. A partir da experiéncia dos estdgios, os académicos comegarao a
se compreender encarando os desafios de conviver, falar e ouvir, com
linguagens e saberes diferentes na relagio teoria e prética.

Ao logo das aulas percebemos que os alunos estavam curiosos com
o resultado da prdtica, pois eles ingeriam muita coca-cola, até mesmo
levavam para beber durante as aulas, mesmo que j4 haviam lido ou ou-
vido falar dos vérios fatores aos quais ela ¢, assustados com prejudicial a
saide, mesmo assim a ingeriam. No entanto, a aula trouxe alguns fato-
res de forma problematizada sobre a reagio ocorrida, mesmo sabendo
que a reagao do osso com a coca-cola nio vai ocorrer nos ossos de uma
pessoa quando a mesma ingerir o refrigerante, no entanto, inibe a fixa-
¢do do cdlcio nos ossos. Assim foram se conscientizaram de que preci-
sam diminuir o consumo ou até mesmo nao consumir mais esse refrige-
rante.
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Imagem: aula prdtica em discussao

Fonte: MACHADO (2016).

Uma das causas da descalcificagio dos ossos é ingerir excesso de
coca-cola no organismo, a coca-cola é constituida por dcidos, e ao deixar
um osso mergulhado nela durante uma ou duas semanas ficard total-
mente maledvel e sensivel. Outra causa da descalcificagio dos ossos é o
excesso de vinagre no organismo, o vinagre possui grande quantidade de
dcido acético em sua composicao, o que faz com que o osso mergulhado
nele fique também maledvel e muito sensivel, o que torna visivel a falta
de célcio. Essas comparacoes podem ser feitas com ossos mergulhados
em dgua, a dgua ¢ essencial para o corpo humano e faz muito bem para
a sadde, uma estrutura dssea cercada de dgua continua resistente e com

aparéncia sauddvel. Segundo Silva e Zanon (2000, p. 134).

As atividades préticas assumem uma importincia fundamental na promo-
¢do de aprendizagens em ciéncias e, por isso, consideramos importante
valorizar propostas alternativas de ensino que demostrem essa
potencialidade da experimentagio: a de ajudar os alunos a aprender atra-
vés do estabelecimento de inter-relagbes entre os saberes tedricos e prdti-
cos.

Um fator importante é a escrita do aluno apds a aula prética, pois é
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assim que conseguimos avaliar se o aluno conseguiu entender de fato as
explicagdes durante a aula, entdo pedi para que eles relatassem o que
entenderam da aula prdtica, o porque os ossos ficavam daquela maneira
e que hdbitos mudariam 2 partir daquele dia. “A fun¢ao pedagdgica da
experimentagao no ensino estd na sua finalidade de ajudar os estudantes
na compreensao dos conceitos sobre os quais os fendmenos se referem,
auxiliando no papel investigativo” (ZANON; UHMANN, 2012, p.02),
com vistas a significagao conceitual.

Ao fim da aula prdtica os resultados esperados foram obtidos, ou
seja, fizemos com que os alunos vissem como ficaria a estrutura dssea
descalcificada, mostrar o quio é prejudicial para os ossos certos liquidos
ingeridos em nosso cotidiano. Pediu-se para que os alunos fizessem uma
escrita e nela destacassem o que entenderam da aula prética e o que vao
levar dela para as suas vidas. Ler o que eles escreveram foi bastante gra-
tificante, pois percebemos que eles entenderam o conteddo muito bem,
e muitos deles destacaram que irao mudar seus hdbitos diante do consu-
mo de refrigerantes, agora ingerindo mais dgua, pois a dgua faz bem
para a saide diferente do refrigerante da coca-cola.

Segundo Alarcdo (2011, p.34): “O grande desafio para os professo-
res vai ser ajudar a desenvolver nos alunos, futuros cidadaos, a capacida-
de de trabalho auténomo e colaborativo, mas também o espirito criti-
co”. A experiéncia vivenciada no estdgio curricular de Ciéncias ajudou
na formagao inicial no desenvolvimento do espirito critico, planejamento
suas aulas e reflexdes sobre as mesmas, fazendo com que sejamos medi-
adores do conhecimento buscando trazer os alunos para dentro da sala
de aula com vontade de participar, de querer saber mais, de criticar, e de
fato aprender. O estdgio Curricular III: Ciéncias no Ensino Fundamen-
tal serviu para colocar em prética as atividades buscando a aprendiza-
gem do aluno.

Consideragoes

Muitas vezes ingerimos alimentos industrializados mais do que de-
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verfamos, momentaneamente nio percebemos seus efeitos colaterais no
corpo, no entanto, mais tarde poderemos ser prejudicados com proble-
mas de satide. Durante as aulas o professor tem a oportunidade de alertar
os alunos conscientizando-os sobre a alimentagao. Com a atividade prd-
tica procuramos trazer para a sala de aula, além da conscientizacao dos
alunos diante do consumo exagerado por alimentos industrializados que
podem fazer mal 4 satide visto relacionar teoria e prdtica. Constatamos
que os alunos foram participativos por meio das aulas diferenciadas, o
que lhes chamou atengao visto o interesse nas aulas de ciéncias. Ao tér-
mino da prética que levou 14 dias para ser executada os alunos fizeram
vérios questionamentos, o que levou-os a entender a ponto de criticar e
questionar sobre a rea¢do quimica da descalsificagao de um osso.

O papel do professor de media¢io constante durante as aulas foi
executado com éxito, o que fez com que o estdgio fosse concluido com
satisfagao. Uma aula importante nao é somente aquela carregada de con-
teddos reproduzidos, mas de aulas em que o aluno leva o aprendizado
para a vida e consiga aplicd-lo em sociedade.

Enfim, os alunos conseguiram perceber o quio ingerir um refrige-
rante, aqui em especial a coca-cola em excesso faz mal para os ossos, pois
expressaram através de suas escritas e falas durante e ao final da aula
experimental, ficaram conscientes a mudar seus hdbitos alimentares, pois
viram o quanto nos alimentamos mal colocando para dentro do nosso
corpo muito agudcar, por exemplo com um refrigerante. As aulas foram
de grande valia para a vida, e melhor escolha dos hdbitos alimentares nas
escolhas dos produtos da vida didria.
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Capitulo 17
“EU ESTAVA COM MEDO E CURIOSO”! UMA AULA
DIFERENTE SOBRE O SISTEMA SENSORIAL

Angela Teresinha Glassmann®’
Eliane Gongalves dos Santos®®

Introducao

Este capitulo tratard sobre uma atividade realizada a partir de um
plano de aula desenvolvida de forma compartilhada, entre os estagidrios
e professores orientadores do componente curricular Estdgio Supervisi-
onado III: Ciéncias do Ensino Fundamental, no curso de Ciéncias Bio-
16gicas da Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS. Essa prética
foi desenvolvida com uma turma do 8° ano em uma escola publica,
localizada no municipio de Cerro Largo — RS.

As agdes foram possiveis devido a realizagdo do estdgio na escola
por meio da Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus Cerro Lar-
go — RS. O estdgio é uma das etapas mais importantes na vida académi-
ca, pois oportuniza ao estagidrio o contato com o espago escolar, o coti-
diano da sala de aula e a possibilidade de colocar o conhecimento acadé-
mico em pritica. Para Reginaldo, Scheid e Giillich (2012) durante o
estdgio o futuro professor tem a oportunidade de vivenciar agoes de ex-
perimentagao na prdtica escolar, as quais representam no ensino Ciénci-
as uma excelente ferramenta de ensino.
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mail: eliane.santos@uffs.edu.br
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Como jd4 mencionado, as atividades priticas tém um papel impor-
tante no ensino de Ciéncias, pois possibilitam aos alunos o contato com
os materiais, além da aquisi¢ao de competéncias necessdrias ao seu de-
senvolvimento intelectual. Ao desenvolver atividades préticas o profes-
sor procura tornar as aulas mais interessantes, pois possibilita que os
alunos interajam com os colegas, (re)elaborem hipéteses e saberes dian-
te de situagoes desafiadoras, além de tirar ddvidas e ultrapassar as difi-
culdades relacionadas com o contetido em questao.

Dessa forma, as prdticas no ensino de ciéncias e biologia, tornam-
se uma ferramenta para atrair a atengao dos alunos e despertar sua curi-
osidade para o contetido que estd sendo trabalhado pelo professor, para

Krasilchik (2000, p. 25):

As préticas tornam-se motivadoras e através delas é possivel elaborar hipé-
teses com os conceitos dados na teoria e fazer a verificagao experimental
dessas hipdteses, permitindo chegar a uma conclusio e até levantar novas
questdes, enriquecendo o conhecimento do aluno.

Nesse sentido as prdticas no ensino de Ciéncias despertam “um
forte interesse entre os alunos em diversos niveis de escolarizagio. Em
seus depoimentos, os alunos também costumam atribuir a experimen-
tacao um cardter motivador, lidico, essencialmente vinculado aos senti-
dos” (GIORDAN, 1999, p. 01). E nessa perspectiva que foi planejada
esta intervengao.

Neste contexto, a realizacao da atividade desenvolvida buscou a
integracio do conteddo abordado em sala de aula com o cotidiano do
aluno. A metodologia aplicada possibilitou acesso ao conhecimento ci-
entifico pelos estudantes de forma critica e reflexiva. Para tanto, foi de-
senvolvido um planejamento de trés aulas de cinquenta minutos (50),
na qual procurei abordar o contetido referente ao sistema sensorial (6r-
gaos e sentidos), com o objetivo de compreender e conhecer a impor-
tAncia dos érgaos dos sentidos para nossa sobrevivéncia.

A opcao de trabalhar essa temdtica a partir de uma prdtica ocorre
por questoes fundamentais da nossa sobrevivéncia, uma vez que os 6r-
gaos sensoriais estao de certa maneira conectados e nos permitem perce-
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ber de maneira conjunta o ambiente em que vivemos.

Durante a realizagao da atividade os alunos tiveram a oportunida-
de de tirar suas duvidas e defrontar o que sabiam sobre o assunto com o
conhecimento que estavam aprendendo, repensar o porqué das coisas e
por que elas existem. Bem como, perceberem que cada érgao tem sua
fungdo. Ao realizar a prética os estudantes tiveram a oportunidade de
enfrentar seus medos e interagir com outros alunos.

Contextualizagao da Experiéncia Vivencial

A atividade proposta foi desenvolvida com alunos do 8° ano do
Ensino Fundamental, com o intuito de facilitar o aprendizado do con-
teddo ministrado sobre o sistema sensorial (6rgaos e sentidos), e propi-
ciar a compreensao e o entendimento dos érgaos dos sentidos para nossa
sobrevivéncia, além de identificd-los e associd-los a percep¢io do ambi-
ente em que estamos inseridos. Para isso foi proposto uma aula pritica
denominada “Trilha Sensorial”, onde os alunos puderam interagir em
grupo e explorar seus 6rgaos dos sentidos, durante o processo da prdtica
os objetivos foram sendo alcangados um a um, pois quando os alunos
estavam realizando a trilha sensorial com os olhos vendados, eles pude-
ram perceber a importincia dos sentidos como audi¢do e tato. Ao reali-
zar as outras etapas da trilha os alunos puderam sentir sensagoes diferen-
tes, resultado da estimula¢ao de determinado 6rgao sensorial.

Essa atividade contou com a participagio de quinze (15) alunos,
sendo sete (7) meninas e oito(8) meninos. Iniciei a atividade buscando
saber que conhecimentos eles tinham sobre o assunto. Em um primeiro
momento a turma foi questionada sobre o que esperavam aprender com
a prética da andlise sensorial? Apds esse momento a turma foi dividida
em dois grupos para que a realizagao da trilha.

O desenvolvimento dessa atividade busca possibilitar que o aluno
vivencie a experiéncia das funcoes sensitivas, assim como novas sensa-
¢oes proporcionadas pelos estimulos recebidos do ambiente. Dessa ma-
neira a realizagao da trilha contribui com o entendimento do contetido
abordado em aula.
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Para a realizagao da aula prética foram utilizados os seguintes mate-
riais: para o sentido do olfato: fragrincias, aromas e esséncias para que
os alunos percebam os cheiros (perfume de pitanga, alho, limao, folha
de horteld). Sentido do paladar foi solicitado que os alunos vedassem os
olhos, apés lhes foi dado alguns alimentos para degustarem (abacaxi,
laranja, banana, kiwi); sentido do tato, alunos com os olhos vendados
tiveram que apalpar diferentes objetos apresentados a eles dentro de uma
caixa com uma abertura para inserirem a mao (tampa de garrafa pet,
bolinha de gude, geléca, jogo de chaves, pirulito); sentido da visao os
alunos de olhos vendados foram guiados pelos colegas pelo espaco esco-
lar, para que percebessem e reconhecessem alguns objetos (drvore, pe-
dra, folha, terra) e identificassem as dificuldades de locomogao em dife-
rentes terrenos.

No momento da realiza¢ao da atividade organizei os materiais, sem
que os alunos tivessem conhecimento dos mesmos, dentro da sala de
aula em cima de algumas classes. A turma foi organizada em dois grupos
a fim de promover uma maior interagao entre eles, onde formaram du-
plas para realizar a atividade de degustagio (sentir e identificar o sabor
dos alimentos); olfato (cheiro dos perfumes, esséncias e fragrincias) e
também sentir o tato a0 manusear alguns materials, enquanto o restante
da turma aguardava no lado de fora da sala, nesse momento a agitagio e
curiosidade deles era grande, pois queriam descobrir o que estava sendo
ofertado aos colegas para despertar suas fungdes sensitivas.

Durante a efetivagiao da aula prdtica procurei orientar e auxiliar
cada etapa contribuindo com o processo, explicando e tirando ddvidas
frequentes que surgiam durante a realizagao da trilha, reiterando todas
as funcionalidades dos érgaos e sentidos. A prdtica teve o propdsi-
to de complementar uma aula explicativa em que abordei o contetido
do sentido sensorial. Expliquei cada 6rgao, suas fungdes e finalidades,
para que posteriormente, os estudantes fossem experimentando cada
sentido e significando os conceitos a fim de compreender todo o proces-
so. Ap6s a aula expositiva e a realizagdo da trilha, encaminhei para os
alunos uma folha com algumas questdes para sondar os conhecimentos
que eles obtiveram durante as aulas, e as dificuldades encontradas du-
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rante a realizagao da atividade; as questoes foram as seguintes: A prdtica
realizada contribuiu de que forma para o aprendizado e entendimento
do conteddo abordado? As idéias iniciais que vocé tinha sobre os 6rgaos
dos sentidos se confirmaram ou nio apds realizar a atividade prdtica? O
que surpreendeu vocé na realizagao da prdtica? Quais foram as dificul-
dades encontradas durante a aula? Quais as diferengas entre as ativida-
des realizadas que vocé pode observar? Qual a importincia dos sentidos
para o ser humano?

Andlise e Discussao das Experiéncias Vividas

A proposta educacional contextualizada se deu por meio da prdtica
experimental, e teve como objetivo que os alunos identificassem as rea-
¢oes recebidas pelos érgaos dos sentidos: visdo, audi¢ao, paladar, tato,
olfato, a fim de facilitar a compreensao dos processos e funcionalidades
do sistema sensorial.

Inicialmente os alunos foram encaminhados a responder o que eles
esperavam com a atividade da trilha sensorial, alguns deles responderam
que esperavam uma aula divertida onde eles aprenderiam algo de ma-
neira diferente, uma vez que nio so realizadas muitas atividades assim
com eles. Apés a prdtica os alunos responderam a um relatério.

Nos processos de ensino aprendizagem a relagao entre o professor e
o aluno é muito importante. Estd interagao contribui para que o discen-
te compreenda o que estd sendo abordado. Para tanto, o professor preci-
sa facilitar a aprendizagem e motivar os alunos durante as aulas, daf a
necessidade do docente estar atento e diversificando suas estratégias de
ensino, buscando instigar os alunos a participarem e interagirem com
seus colegas, esclarecer suas ddvidas e ser mais ativo em sala de aula.

Ao ser indagado sobre o que esperavam da prdtica, o aluno A res-
pondeu: “Me surpreendeu bastante, pois nos divertimos muito, e gostamos
de aulas assim, e eu estava curioso e com medo de colocar a mao naquela
caixa que a professora colocou os materiais para nds reconhecer, foi uma aula
diferente”. O aluno B: ‘@ maneira de que da pra saber o que tem perto de
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vocé, sem ver o que ¢”. Ao analisar as respostas do questionamento inicial
com as respostas dos relatdrios, percebi que eles estavam satisfeitos e
empolgados com a realizagao da trilha, que a atividade contribuiu para
o aprendizado deles e o entendimento do contetido da aula teérica. Pois,
conseguiram relacionar as sensagoes exploradas com cada érgao sensori-
al.

O corpo humano ¢ dotado de cinco sentidos (capacidades) que lhe
possibilita interagir com o mundo exterior (pessoas, objetos, luzes, fe-
némenos climdticos, cheiros, sabores, etc). A partir de determinados
6rgaos do corpo humano, sao enviadas ao cérebro as sensagoes, utilizan-
do uma rede de neurdnios que fazem parte do sistema nervoso. Visao: é
a capacidade de visualizar objetos e pessoas. O olho capta a imagem e
envia para o cérebro, para que este faga o reconhecimento e interpreta-
¢ao. Audigdo: ¢ a capacidade de ouvir os sons (vozes, ruidos, barulhos,
musicas) provenientes do mundo exterior. O ouvido capta as ondas so-
noras e as envia para que o cérebro faga a interpreta¢io daquele som.
Paladar: este sentido (capacidade) permite ao ser humano sentir o gosto
(sabor) dos alimentos e bebidas. Na superficie de nossas linguas existem
milhares de papilas gustativas. S3o elas que captam o sabor dos alimen-
tos e enviam as informagoes ao cérebro, através de milhoes de neur6nios.
Tato: é o sentido que permite ao ser humano sentir o mundo exterior
através do contato com a pele. Abaixo da pele humana existem neur6nios
sensoriais. Quando a informacgao chega ao cérebro, uma reagao pode ser
tomada de acordo com a necessidade ou vontade. Olfato: sentido relaci-
onado 2 capacidade de sentir o cheiro das coisas. O nariz humano pos-
sui a capacidade de captar os odores do meio externo. Estes cheiros sao
enviados ao cérebro que efetua a interpretagio (MENDONCA, 2013).

Dessa forma, acredito que ¢ necessdria a rela¢io da teoria com a
prética, assim, com a realiza¢ao da trilha sensorial observei que os alu-
nos gostaram da proposta dessa aula, pois de uma maneira lidica, eles
conseguiram entender e relacionar o contetido com o dia a dia deles
tornando a aula mais instigante. Os alunos participaram e colocaram
suas duvidas e seus conhecimentos prévios para a turma, momento para
discussdo e confirmagdo ou nio de seus entendimentos. Acredito que
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foi muito gratificante a metodologia abordada, pois percebi na aula e
em outros momentos os resultados dessa intervencio.

O trabalho realizado evidenciou que os alunos, apesar das dificul-
dades que inicialmente apresentavam, tiveram uma melhora significati-
va no aprendizado, pois conseguiram relacionar os conceitos aprendidos
em sala de aula com a realizac¢ao da trilha sensorial de forma coletiva.
Nas figuras 1 e 2, sdo apresentados alguns momentos da prética sensori-
al com os alunos do 8° ano.

& 1 e B
e ] : . “_l |

Fonte: Glassmann, 2017.

Quando o estudante ¢ desafiado a compreender o conteddo por
meio de atividades préticas, ele amplia seus conhecimentos sobre os fe-
némenos que acontecem a sua volta e isso pode criar problemdticas du-
rante as aulas, possibilitando que eles, além de expor suas ideias, apren-
dam a respeitar as opinides de seus colegas de sala. Daf a necessidade de
nds futuros professores (estagidrios) problematizarmos estas discussoes
com o intuito de provocd-los a pesquisar mais acerca do assunto.

Também destaco que as aulas priticas oferecem aos alunos uma
oportunidade de participar ativamente do processo, ao realizarem a tri-
lha sensorial de forma colaborativa sem que o professor seja o tnico

sujeito ativo do conhecimento (FIGURA 3 ¢ FIGURA 4).
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Fonte: Glassmann, 2017.

Consideracoes Finais

O presente capitulo buscou apresentar como as atividades préticas
apresentam eficdcia nos processos de ensino e aprendizagem do estu-
dante quando bem elaboradas e compartilhadas entre formadores. Sen-
do assim, este trabalho, além do objetivo cientifico ligado ao desenvol-
vimento do conhecimento acerca do sistema sensorial (6rgaos dos senti-
dos), teve também o intuito de complementar a minha formagio como
futura professora ao proporcionar novas possibilidades de ensino e res-
pectivamente de aprendizagem.

Com esta atividade prética os alunos tiveram oportunidade de com-
preender o processo e funcionalidades dos érgaos dos sentidos a partir
da sua prépria experimentagio. Esta aula com a prética da trilha senso-
rial pode ser realizada de forma simples e efetiva, nio precisando neces-
sariamente da presenga de um laboratdrio, visto que muitas escolas ain-
da nao dispoem desse espago. Uma aula prética interessante, em que os
materiais sao de ficil obtencao e baixo custo.

Hoje em dia o aluno n3o se limita mais a simplesmente copiar do
quadro o que lhe ensinam, ele sente a necessidade de questionar concei-
tos e teorias, buscar aplicar o que aprende, e com isso desenvolve mais
interesse em estudar. Com base nisso, procurei levar a eles um material
diddtico significativo e com grande relevéncia, para melhorar a qualida-

de do aprendizado.
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A partir da realiza¢io da aula verifiquei que, mesmo os professores
nao tendo os devidos materiais para desenvolver aulas experimentais,
com disponibilidade e interesse, consegue ministrar aulas visando a cons-
trugdo do saber cientifico de seus alunos. Com certeza esta experiéncia
acrescenta muito em nossa vida académica, principalmente nesse mo-
mento de estdgio tao importante para minha constitui¢ao docente; pois
quando colocamos em prdtica o que aprendemos é que realmente con-
seguimos compartilhar nossos conhecimentos e criar experiéncias.

Enfim, a validade da aplicagao dessa aula prdtica ficou evidenciada
nas declaragdes espontineas e nos comentdrios dos alunos ao entregar
seus relatos e durante a realizagao da trilha. Nesse sentido, compreendi
que essa vivéncia me proporcionou uma maior interagao com a docéncia,
bem como oportunizou uma reflexdo acerca das prdticas escolares. Além
disso, utilizei as aulas préticas para desafiar os alunos a construir o seu
processo de aprender conquistando sua autonomia, para que se sintam
responsdveis pela prépria aprendizagem.
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Capitulo 18
O QUE E UM LIQUEN? (RE) CONSTRUINDO
CONCEITOS POR MEIO DA PRATICA DOCENTE

Cldudia Ebling Santos®
Carla Maria Garlet de Pelegrin®
Roque Ismael da Costa Giillich*!

Introduzindo o relato

Os contetidos conceituais sao conhecimentos gerados pela huma-
nidade ao longo da histéria, sendo informagdes que estao associados a
fatos, nomes ou conceitos (CAMPOS; NIGRO, 1999). Os alunos
possuem um conhecimento prévio sobre muitos conceitos abordados
no ensino de Ciéncias, construido a partir do cotidiano em que vivem.
Porém, muitos desses conhecimentos discordam dos saberes cientificos,
sendo compreensoes do senso comum espontaneas, préprias e muitas
vezes superficiais. Mas é importante que os alunos comuniquem suas
convicgoes, pois segundo Ramos (2012, p. 32) “numa perspectiva mais
atual de ciéncia, nao deve ser descartado o processo argumentativo com
base na retérica, que considera as convicgdes do interlocutor e suas ha-
bilidades em comunicd-las”. Deste modo, cabe ao professor de Ciéncias
conhecer as concepg¢oes dos alunos sobre determinado conceito e reali-
zar a (re)constru¢ao do conhecimento, incorporando os saberes popula-
res dos alunos ao ensino e realizar a medicdo através das compreensoes
cientificas.

¥ Académica do Curso de Ciéncias Biolégicas — UFFS/ Campus Cerro Largo.
“ Professora do Curso de Ciéncias Biolégicas — UFFS/Campus Cerro Largo.
# Professor do Curso de Ciéncias Bioldgicas da UFFS, Campus Cerro Largo.
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No entanto, no ensino de Ciéncias, a abordagem dos conceitos por
muitas vezes é realizada de forma mecinica e instrumental, voltando-se
para a repeti¢ao e memoriza¢ao dos mesmos, gerando uma aprendiza-
gem apenas momentinea e pouco significativa. O entendimento
conceitual nio significa simplesmente a repeti¢ao pura de conceitos,
mas 2 aplicagdo desse conhecimento (BIZZO, 2009). Para que possa
haver uma significagao conceitual é necessdrio que o professor de Cién-
cias adote o questionamento sistemdtico sobre o conhecimento cotidia-
no dos alunos (RAMOS, 2012). Deste modo, é preciso conhecer os
conhecimentos que os alunos trazem do cotidiano, para questionar,
mediar e reconstruir significados a partir de novas informagoes. Neste

sentido segundo Tavares (2008, p. 94) propoe que:

quando o aprendiz tem pela frente um novo corpo de informagdes e con-
segue fazer conexdes entre esse material que ¢ apresentado e seu conheci-
mento prévio em assuntos correlatados, ele estard construindo significa-
dos pessoas para essa informacio, transformando-a em conhecimentos,
em significados sobre o contetddo apresentado.

Os liquens sao formados pela associagao simbidtica entre um
fotobionte (algas verdes e cianobactérias) com um micobionte (fungos)
formando uma estrutura em forma de talo (SPILMANN, 2006). Po-
rém, a defini¢ao de liquen parece nio estar clara para os estudantes no
ensino fundamental, isso pode estar correlacionado ao fato de um li-
quen ser formado por associagao de organismos de grupos vivos distin-
tos.

O estdgio em Ciéncias ¢ o momento em que o licenciando tem a
oportunidade de conhecer o ambiente escolar e também o conhecimen-
to dos alunos sobre conceitos bioldgicos. Nesse contexto, realizamos um
bloco de atividades durante o estudo dos liquens, que acontece no 7°
ano do ensino fundamental, desenvolvido juntamente as atividades do
Estdgio Curricular Supervisionado III — Ciéncias do Ensino Fundamental
do Curso de Ciéncias Bioldgicas da UFFS Campus Cerro Largo — RS,

com o objetivo de conhecer as concepgdes dos estudantes sobre os li-
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quens, realizando a mediagdo durante a prética docente.

O ensino de Ciéncias deve ter cardter investigativo e dialégico, pois
somente assim ¢é possivel o futuro professor perceber problemdticas rela-
cionadas ao ensino de Ciéncias, desenvolvendo solucoes inovadoras nas
situagdes de ensino e aprendizado. Isso se torna ainda mais significativo
durante o decorrer do desenvolvimento das atividades do estdgio no
ensino de Ciéncias, pois é 0 momento em que os futuros professores
tém seu primeiro contato com a realidade da sala de aula. Conforme

afirma Felicio e Oliveira (2008, p. 227):

¢ um momento de construgio de aprendizagens significativas no processo
de formagdo prética de professores ¢ um dos objetivos centrais do estdgio
enquanto componente curricular obrigatério. Ou seja, junto com as disci-
plinas tedricas desenvolvidas nos cursos de formagao nas Universidades, o
estdgio, também, apresenta-se como responsével por tal constru¢iao que
possa contribuir com o fazer profissional do futuro professor..

Neste relato vamos apresentar uma experiéncia vivenciada duran-
te o estdgio curricular no Ensino de Ciéncias, no qual buscamos conhe-
cer as compreensoes dos alunos sobre os liquens e por meio da mediagao
docente realizar a significagao do conceito de forma prética, investigativa
e dialégica.

O contexto da prdtica em ciéncias

A atividade foi desenvolvida durante a realizagio do Estdgio
Curricular Supervisionado III — Ciéncias do Ensino Fundamental do
Curso de Ciéncias Biolégicas da UFFS Campus Cerro Largo — RS. O
estdgio foi realizado com os alunos do 7° ano, da turma 72 (23 alunos)
de uma escola Estadual de Ensino Fundamental do municipio de Cerro
Largo - RS.

O estudo sobre os liquens ¢ efetuado juntamente com o contetido
de fungos. Para dar inicio as atividades, de forma dialdgica, realizamos
questionamentos aos alunos sobre a defini¢ao de liquens. Também, soli-
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citamos aos alunos que descrevessem seus conceitos sobre liquens, para
produzir um material de andlise investigativa. Os questionamentos rea-
lizados foram: (a) o que sio liquens? (b) Vocé jd viu alguns liguens? Essa
problematizagio inicial teve como objetivo identificar o conhecimento
dos estudantes, sobre a temdtica.

Em um segundo momento, discutimos em sala de aula a defini¢ao
de liquen, como sendo a associagio simbidtica entre algas e fungos. Apre-
sentamos por meio de imagens, os diferentes tipos destes organismos
enfatizando caracteristicas dos diferentes tipos de talo (crostoso, folioso,
fruticoso, escamuloso, dimérfico, filamentoso). Posteriormente, os alu-
nos foram direcionados a rua em frente a escola, para a identificagao dos
diversos tipos de liquens presentes nas drvores e nos murros.

Em outra aula, os alunos foram encaminhados ao laboratério de
Ciéncias da escola para observagao das estruturas dos liquens em mi-
croscépio éptico. Para isso, foram confeccionadas [Aminas com o talo de
um liquen coletado anteriormente, para a identificagio e demonstragao
dos tecidos e estruturas do liquen (hifas e algas). Os alunos realizaram
ilustragoes da atividade realizada ao microscépio (Figura 1).

Figura 1: Observagao das estruturas dos liquens em microscépio 6ptico

Fonte: Elaborado pelos autores, 2017.
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No préximo item discutiremos os conceitos dos alunos sobre liquens,
a importincia da mediagdo docente na construgao de conceitos e os
resultados alcangados por meio desta atividade.

Discussao e resultados alcangados

A aprendizagem significativa vai além da simples memorizacao de
um conceito, passa pelo desenvolvimento da capacidade de aplicar o
conhecimento adquirido em sala de aula para o contexto do cotidiano
(TAVARES, 2008). Deste modo, significar o tema liquen vai muito além
da memorizagdo desse conteido, desenvolve a capacidade do sujeito
apropriar-se desse conhecimento nas mais variadas situagoes. Em sala de
aula, para gerar uma aprendizagem significativa, o professor deve adotar
métodos que estimulam a participa¢io do aluno, de modo a expor suas
ideias, e por meio do didlogo construir conceitos, sendo a sala de aula
um espago de construgao de conhecimentos. Assim, o ensino de ciénci-
as deve ser formativo e nao apenas informativo (BIZZO, 2009).

Os liquens sao formados pela associagao entre algas e fungos, ou
seja, por grupos distintos de organismos. Esse fato pode ocasionar difi-
culdades para a compreensio conceitual do tema liquen. Percebemos
essa dificuldade durante o didlogo introdutério realizado com os alunos
para a abordagem do tema. A aluna 1 menciona que: ‘os liquens sio
musgos, jd que vivem em ambientes imidos” (Aluna 1, 2017). O aluno 2
coloca que: “liquens sio algas, pois apresentam uma coloragio verde” (Alu-
no 2, 2017). Questionamos os alunos se os liquens poderiam ser a asso-
ciagao de mais de um organismo? O aluno 3 respondeu: “Sim, é a associ-
agdo entre um fungo e uma bactéria” (Aluno 3, 2017).

Na descrigao inicial realizada pelos 23 alunos, percebemos que
muitos alunos confundiam liquen com musgos, outros classificam os
liquens como fungos ou bactérias. Poucos possufam a definigao cientifi-
ca dessa estrutura, ou seja, de um liquen ser formado pela associagao de

fungos e algas (Figura 2).
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Figura 2: Definicao de liquens pelos estudantes do 7° ano do Ensino
Fundamental.

W Algas
mFungos
m Musgos
W Bactérias

B Fungos e Algas

Fonte: Elaborado pelos autores, 2017.

Muitos alunos relataram que jd haviam avistado liquens em drvo-
res, murros e rochas, mas estavam confusos quanto sua classificagao do
grupo dos seres vivos. Embora os conceitos de alguns alunos estivessem
inadequados/defasados ou incorretos, essa circunstincia foi o ponto de
partida para uma construg¢ao conceitual significativa, pois segundo Cam-
pos e Negro (1999, p. 91) “um caminho para tornar as informagoes
cientificas mais significativas para os alunos, talvez seja tentar fazé-los
perceber os pontos falhos de suas préprias concepgoes, isto é, verificar
que alguns desses conhecimentos prévios nao explicam parte da realida-
de [...]".

Na saida a rua em frente 2 escola, os alunos observaram diversas
formas de liquens. Nesse momento a Aluna 4 indagou: “Por gué alguns
liquens possuem coloragio diferente dos demais?” (Aluna 4, 2017). A aluna
encontrou um problema diante do contexto. Nesse momento, realiza-
mos um didlogo formativo com os alunos, explicando que os liquens
podem ser bioindicadores de poluigao de ar, pois sao capazes de armaze-
nar poluentes em sua estrutura, mas também, os liquens apresentam
diferenciacao na sua coloragao devido a cor dos esporos produzidos pe-
los fungos da associagao, o que ocasiona a mudanga de coloragao. A
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atividade relatada foi de suma importincia para a aprendizagem, pois
segundo Krasilchik (2011, p.133): “os objetivos gerais do trabalho fora
da escola sao coletar dados e informagoes, ver exemplos de principios e
fatos mencionados nas aulas, encontrar problemas para investigagao,
desenvolver a percep¢io e aumentar a interagao professor-aluno”.

Na observagao da estrutura de um liquen no microscépio do labo-
ratério, a Aluna 5 afirmou: ‘parece que as hifas do fungo estio aprisionan-
do a alga” (Aluna 5, 2017). Neste momento realizamos um didlogo em
grupo sobre a associagdo entre os fungos e algas, abordando que o tipo
de relagio ecoldgica ¢ uma associago de simbiose, em que o fungo cul-
tiva fotobiontes entre as suas hifas do micélio. Tratando-se de uma
simbiose, mas nio se pode afirmar de qual tipo, podendo variar desde o
parasitismo, em que o fungo usa o fotobionte para produzir alimento,
ou mutualismo obrigatério em que ambos os componentes se benefici-
am da associagaio (MARCELLI, 20006).

Assim, a atividade prética constituiu-se como elemento integrador
da teoria, tornando o processo de ensino mais préximo da realidade e do
concreto e a aprendizagem mais significativa para o aluno. Neste senti-
do Rosito (2008, p. 205-6), defende que: “as atividades prdticas desen-
volvidas como investiga¢ao podem aproximar o ensino de Ciéncias dos
saberes cientificos, integrando, além da parte experimental, outros as-
pectos préprios das ciéncias, em que teoria e prdtica constituem algo
que se complementa”. O aluno 6 realizou uma ilustragao da visualizagio
microscépica (Figura 3).

Figura 3: Ilustragao de um liquen observado no microscépio éptico.

Fonte: Aluno 6, 2017
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Portanto, ¢ necessdrio partirmos do conhecimento inicial/cotidia-
no dos estudantes sobre determinado assunto e utilizar as informacoes
apresentadas com o objetivo de problematizar os conceitos iniciais dos
alunos, e a partir da prética docente construir e aprofundar conceitos
cientificos, bem como os conhecimentos mais abrangentes. Com a
interagao estabelecida por meio do didlogo em sala de aula, o aluno
passa a ser um sujeito ativo durante as aulas de Ciéncias, indagando suas
préprias convicgdes, construindo seu préprio conhecimento, o que faci-
lita a significagao conceitual.

Consideracoes Finais

Com a realizagao desta atividade em sala de aula, foi possivel evi-
denciar a importincia de compreender e valorizar o conhecimento coti-
diano dos alunos sobre o conceito de liquens, para construir por meio
de vdrias atividades diddticas um conceito cientifico-escolar de liquen, a
partir das concepgoes apresentadas pelos alunos, porém no dialogo com
a prética e com o conhecimento cientifico do professor. Portanto, o en-
sino de Ciéncias deve priorizar o didlogo entre professor e aluno, cons-
truindo assim o processo ensino e aprendizagem mais dindmico e medi-

ado. De acordo com Haydt (2011, p.102):

a aquisi¢do e a reelaboragao do conhecimento sao decorrentes do inter-
cambio que se estabelece na interagao do aluno com o meio (natural, soci-
al e cultural), e o professor é o elemento mediador desse intercAmbio. Por
isso, o papel do professor é fundamental, embora o aluno tenha participa-
¢do ativa no processo ensino e aprendizagem.

Desse modo, podemos concluir que o professor, além de estar com-
prometido com seu trabalho, precisa ter uma atitude critica diante de
sua prdtica pedagdgica em sala de aula, deve também estar preparado,
com dominio do conteddo para auxiliar os alunos na significagao
conceitual durante as diversas interfaces do processo de ensino e apren-
dizagem.
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Capitulo 19
PALEONTOLOGIA NA ESCOLA: PRODUZINDO
FOSSEIS COM GESSO

Karine Bordin de Oliveira*
Ruben Alexandre Boelter®?

Introdugao

O presente relato descreve uma atividade prdtica desenvolvida pelo
7° ano de uma escola municipal de Cerro Largo — RS, mediada pela
autora deste trabalho no componente curricular Estdgio Supervisiona-
do III: Ciéncias do Ensino Fundamental, do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biol6gicas da Universidade Federal da Fronteira Sul - UFES,
campus Cerro Largo. A prdtica foi desenvolvida com 21 alunos do 7°
ano de uma escola Municipal de Ensino Fundamental, municipio de
Cerro Largo - RS. O tema trabalhado foi “Fésseis”, especificamente
“Tipos de fossiliza¢ao”, dando enfoque no tipo de fossiliza¢io, no caso a
impressao.

A Paleontologia (palaios — antigo; ontos — ser; logos — estudo) ¢é a
ciéncia que estuda restos de organismos que hd muito tempo estao desa-
parecidos, esses estudos s2o baseados em evidéncias: os fésseis (fossilis —
extraido da terra) (CASSAB, 2004).

O estudo dos fésseis tem grande importincia na compreensao da
vida na terra, e no estudo da evolu¢io. Quando um organismo morre,
ele normalmente decompde-se rapidamente ou é consumido por

2 Académica do curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura da Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFES), Campus Cerro Largo. e-mail: bordinkarine05@gmail.com
# Professor da UFFS, Campus Cerro Largo. E-mail: ruben.boelter@uffs.edu.br
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necréfagos, nao deixando nenhuma evidencia permanente de sua exis-
téncia. Entretanto, ocasionalmente, alguns organismos sao preservados.
Os restos ou tragos dos organismos que viveram em uma era geoldgica
passada, envoltos por rocha por processos naturais sao chamados de fés-
seis (CAVALCANTE, et al., 2012). Os fésseis fazem parte do nosso
patrimoénio cultural e natural. Uma das formas de valorizar esse
patrimonio é realizando agoes educativas nas escolas.

A Paleontologia é recomendada pelos ParAimetros Curriculares Na-
cionais (PCNs) como tema em Ciéncias para o ensino bdsico brasileiro,
sendo sua abordagem frequente em muitos livros did4ticos no pafs (BRA-
SIL, 1997). O estudo de Paleontologia envolve conhecimentos proce-
dendo de outras ciéncias como a Biologia, Geociéncias, Fisica, Quimica
e Matemdtica. Estas ciéncias reunidas viabilizam uma compreensio in-
tegrada melhor dos eventos e fen6menos que ocasionaram as transfor-
magoes ambientais e da biota durante a histéria geolégica do nosso pla-
neta (CARVALHO, 2004).

A Paleontologia na sala de aula ¢ ensinada com mais énfase nos
livros diddticos, sendo esse, o principal recurso para promover o apren-
dizado dos conteddos e a constru¢ao do conhecimento (SANDRIN et
al., 2004). Na escola, a Paleontologia pode ser trabalhada, nao sé como
ciéncia, mas sim como tema interdisciplinar, auxiliando assim na com-
preensdo de outras disciplinas ou servindo como ferramenta para seus
respectivos estudos. Mesmo que, exista ainda pouca divulgacao de seus
conteddos junto aos estudantes do Ensino Fundamental e Médio
(SCHWANKE E SILVA, 2004).

E preciso diversidade nos recursos diddticos para os professores em
sala de aula, para promover um maior interesse do aluno em relagao a
Paleontologia. Uma ferramenta metodoldgica diferente, o qual pode ser
aplicada fora de sala de aula ¢ a visita monitorada por professores, a
exposigoes, e o desenvolvimento de atividades recreativas em salas e/ou
museus de paleontologia, nesses locais o ensino de Paleontologia, em
teoria, torna-se mais fdcil e divertida além de colaborar na sua divulga-

¢io (NEVES; CAMPOS; SIMOES,2008)
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Metodologia

A priética foi desenvolvida com 21 alunos do 7° ano, com faixa
etdria entre 11 e 13 anos, dos quais 7 eram meninas e 14 eram meninos.
Inicialmente abordamos o conteddo sobre Eras Geoldgicas, o qual fazia
parte do plano de aula sobre evolu¢io, que foi construido durante o
planejamento das aulas do estdgio. Apds, os alunos fizeram desenhos
sobre o tema Eras Geoldgicas e em seguida ministrei aulas com o con-
tetido sobre fésseis, com textos explicando os diferentes tipos de
fossilizagao, e também com desenhos impressos para que os alunos pu-
dessem compreender melhor o contetido.

Para a realizagdo da prdtica utilizamos os seguintes materiais: gesso
em po, dgua, pote de plistico, folhas de drvores e dinossauros de pldsti-
co. Os alunos foram direcionados ao pétio ao lado da sala de aula para a
realizagdo da prdtica. As etapas da prética sao as seguintes: i) mistura do
gesso com a dgua, em um recipiente plaistico, até formar uma consistén-
cia pastosa; ii) apds, solicitei que os alunos despejassem o gesso sobre
recortes de papelao usado como suporte, iii) em seguida, os alunos deve-
riam colocar um dinossauro de pldstico e folhas de drvores sobre o gesso,
com a mao para deixar a marca (Figura 1).

Ap6s a prdtica, retornamos para a sala de aula e os alunos responde-
ram individualmente duas questdes referente a atividade proposta no
roteiro. As perguntas foram as seguintes: O que lhe chamou mais aten-
¢ao durante a prdtica? Relacionada ao contetido j4 visto em sala de aula,
qual o tipo de fossiliza¢do realizada na prdtica? Para a discussio das res-
postas dos alunos foram nomeados Alunol, Aluno 2, etc., respeitando o

nome dos alunos ao explicitar suas respostas.
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Figura 1: Alunos realizando a pritica de producao de fésseis

Fonte: OLIVEIRA, 2017.
Paleontologia na sala de aula

Através dessa prética, consegui demonstrar como ocorre a forma-
¢ao dos fdsseis através da impressao. Os alunos estavam muito ansiosos
para ver o resultado final da prdtica, no entanto os moldes nao estavam
completamente secos e foram deixados no laboratério de ciéncias da
escola para secar (Figura 2). Na aula seguinte devolvemos aos alunos os
seus respectivos moldes, que assim puderam ver o resultado final da
prética (Figura 3).

Figura 2: Moldes secando no laboratério de Ciéncias

Fonte: OLIVEIRA, 2017.

165



Figura 3: Moldes de impressoes prontos confeccionados pelos alunos

Fonte: OLIVEIRA, 2017.

As aulas prdticas tiveram como principal objetivo fazer com que o
aluno compreenda melhor o contetido proposto, assim proporcionado
que ele interaja, questione e se sinta interessado pelo contetddo.

O contetdo de Paleontologia deve ser explorado pelo professor,
buscando metodologias diferenciadas para o melhor entendimento por
parte dos alunos e nao somente utilizar aulas expositivas.

Por meio da prdtica descrita, explicitamos uma das formas de
fossilizagao, a qual foi demostrada através da impressao (marca), que é o
processo mais frequente de fossilizagao, caracterizado pela auséncia do
féssil, o qual fica representado na rocha por um molde, que pode ser
interno ou externo. Nesta atividade o gesso teve como objetivo repre-
sentar a rocha (gesso), folhas e os dinossauros (seres vivos).

No quadro abaixo, seguem as respostas dos alunos em relacao as
perguntas realizadas na aula prética. Através dessas respostas, realizamos
uma andlise da percep¢io desses alunos sobre o conteddo proposto.
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Quadro 1: Respostas dos alunos sobre a pritica de fdsseis.

Aluno1 Gostei da pratica, pois foi melhor para entender o conteddo de fésseis. Na

pratica foi realizada a fossilizagdo de impressao.

Aluno2 Achei legal a professora demostrar com gesso o assunto de fdsseis. A

fossilizagao foi a de impresséo.

Aluno 3 Foi divertido, como a professora mostrou como ocorria a fossilizagdo. Foi

mostrada a fossilizagado de impressao.

Aluno4 Achei diferente a aula, colocar os dinossauros e as folhas no gesso, fez com

que eu entendesse melhor o conteudo de fésseis. A fossilizagéo foi de impressao.

Aluno5 Achei muito interessante a aula, divertida como a professora ensinou o

processo de fossilizagdo no gesso. A fossilizagao feita foi de impresséao.

Aluno6 Gostei da pratica porque saimos da sala de aula, e também porque foi legal ver
com os dinossauros e com as folhas no gesso como se forma um féssil. Foi

realizada a fossilizagao de impressao.

Com o auxilio das respostas dos alunos pudemos observar que to-
dos conseguiram identificar qual foi o tipo de fossilizagao realizada na
prética, assim percebemos aprendizado/rendimento sobre o conteddo.
Na fala dos alunos 1, 2 e 4 percebemos que com a atividade prdtica
houve um melhor entendimento sobre o contetido de fésseis, pois du-
rante as aulas surgiram vdrias questoes relacionadas ao tema. As aulas
préticas podem auxiliar no desenvolvimento de conceitos cientificos,
além de permitir que os estudantes aprendam assim como abordar obje-
tivamente o seu mundo e como desenvolver solugbes para problemas
complexos (LUNETTA, 1991).

Os demais alunos citam em suas respostas que com o auxilio da
prdtica conseguiram compreender como ocorre o processo de fossilizagao
de impressao. Os alunos demonstraram que, com a participagao na prd-
tica, o entendimento deles sobre o contetido ocorreu de forma natural e
divertida. A realizagdo de atividades experimentais também pode per-
mitir aos alunos a oportunidade para o desenvolvimento de suas habili-
dades e competéncias, atitudes e valores, e assim a construgao de concei-
tos (CAVALCANTE; SILVA, 2008).

Na resposta do aluno 6, ficou evidente o entusiasmo do aluno em
sair de sala de aula para realizar a prdtica. Tendo em vista que foi algo
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diferente para ele — aprender brincando. Muitos alunos afirmaram que
gostaram da prética e que em outras disciplinas nao eram realizadas prd-
ticas ao ar livre. Com essa prdtica pude perceber o quanto os alunos
gostaram de realizar a atividade e como o tema da Paleontologia desper-
tou curiosidade, instigando-os cada vez mais.

Para a formagio docente a atividade prética de Paleontologia tem
grande importincia, pois possibilita pensarmos sobre estratégias que
poderemos utilizar em sala de aula futuramente. Pois, como futura pro-
fessora, tenho consciéncia da importancia de estar sempre buscando novos
métodos para ensinar Paleontologia, que sejam efetivos e a0 mesmo tem-
po instigantes e divertidos. As atividades prdticas nao carecem de mate-
riais sofisticados e ¢ possivel, de acordo com a realidade de cada escola,
que o professor realize as adaptagdes necessdrias nas suas aulas prdticas a
partir do material existente e, ainda com isso, utilize também materiais
de baixo custo e de fécil acesso (CAPELETTO,1992). Tudo isso faz
com que o aluno sinta vontade de aprender cada vez mais, buscando o
conhecimento por meio de diferentes estratégias.

Consideragoes Finais

Ensinar e aprender sao atividades complexas que demandam esfor-
o e interesse. Sendo assim, é tarefa do professor buscar alternativas e
estratégias de ensino para suas atividades em sala de aula. No ensino de
Ciéncias hd uma diversidade de atividades que podem envolver mais o
aluno, no entanto muitas vezes o tinico recurso utilizado é o livro did4-
tico. O livro diddtico é uma ferramenta importante, mas nao pode ser a
tinica a ser utilizada. O livro diddtico nao deve ser visto como algo nega-
tivo para ensino, por este motivo, é necessirio sempre verificar se a lin-
guagem utilizada no livro é clara e se estd coerente com a faixa etdria dos
alunos, a que se destina o trabalho em sala de aula. (ALONCO,
BOELTER, 2016)

Através da atividade prética desenvolvida, obtivemos um resultado
satisfatério em relagao ao contetido proposto e nos distanciando de um
paradigma tradicional de ensino. Com isso, ¢ preciso criar um espago na
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sala de aula que permita ao aluno questionar e refletir sobre as informa-
¢oes e o conteddo a eles apresentado. Esse momento pode ser entao
realizado a partir de atividades que estimulem o interesse cada vez mais
dos alunos (NEVES; CAMPOS; SIMOES, 2008).

Partindo desse pressuposto, o presente trabalho buscou utilizar uma
metodologia de ensino distinta com os alunos, possibilitando uma
melhoria na aprendizagem. O professor é pega fundamental na constru-
¢ao do conhecimento dos alunos e sua experiéncia e conhecimento pos-
sibilitardo aplicar diferentes métodos/recursos para atingir o mdximo de
éxito em prdticas de ensino.
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Capitulo 20
PRATICA DO SISTEMA DIGESTORIO: ACAO
MECANICA E QUIMICA DOS ALIMENTOS, UMA
FORMA DIVERTIDA DE APRENDER

Thiago Angelo Smaniotto*

Paula Vanessa Bervian®

Introducao

N6s, educadores e futuros educadores sabemos a dificuldade que
encontramos no processo de ensinar, pois cada escola tem sua realidade,
possuindo recursos diferentes. Para sanar essas diferencas, necessitamos
de um planejamento de acordo com o que dispomos em maos, para que
proporcionemos um ensino de qualidade para os nossos alunos.

Com base nestas consideragoes, temos consciéncia de que a forma-
¢ao inicial ¢ de suma importancia na formagao do aluno, pois é nesta
fase que o aluno estd despertando o seu senso critico e avaliativo e ¢é
papel do professor auxilid-lo neste processo, devendo essa formagao ser
altamente qualificada. A experiéncia do estdgio é fundamental para a
formagao do futuro professor, pois possibilita ser inserido na realidade
escolar, antes de estar formado. Sendo assim, o papel do professor é de
instruir os alunos a trilhar seus préprios caminhos, fazendo as escolhas
de acordo com o objetivo pretendido pelos mesmos. Ao chegar no Ensi-
no Superior, a maioria dos alunos se sentem perdidos, pois nao foram
instruidos para enfrentarem os desafios dessa nova fase de vida.

# Académico do Curso de Ciéncias Biolégicas Licenciatura da Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFES). Campus Cerro Largo/RS. Email: tasmaniotto@gmail.com

# Professora do Curso de Ciéncias Bioldgicas da UFFS, Campus Cerro Largo. E-mail:
paula.bervian@uffs.edu.br
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Essa inser¢ao do estagidrio em sala de aula em plena formagao tem
como objetivo proporcionar para o mesmo a oportunidade de colocar
em prética toda o conhecimento adquirido até o presente momento,
fazendo uso de metodologias e planejamentos. Segundo Bianchi ez /.
(2005), o Estdgio Supervisionado ¢ visto como uma oportunidade de
crescimento profissional e pessoal do graduando. Estar inserido em um
meio onde serd feito o desenvolvimento de suas atividades é um proces-
so rico de aprendizagem, pois faz amadurecer o graduando, e poe a pro-
va se a sua escolha profissional corresponde a sua aptidio técnica. Este
processo tem o propositivo de amadurecer o estagidrio, de demonstrar
que a realidade ¢ diferente quando vocé estd a frente das situagoes
vivenciadas neste meio. Poem-se a prova a sua capacidade criativa, e sua
intelectualidade para contornar as barreiras que surgiram. Segundo

Almeida e Biajone (2007, p. 293).

[...] a elaboragao de um repertorio de conhecimentos para o ensino, tendo
como referéncia o knowledge base, ou seja, os saberes profissionais dos pro-
fessores, tais como estes os mobilizam e utilizam em diversos contextos do
trabalho cotidiano, e fundamental para introdugao de dispositivos de for-
magao que visem habituar os futuros professores a prdtica profissional

(ALMEIDA; BIAJONE, 2007, p. 293).

Os questionamentos e discussdes que surgem entre aluno e profes-
sor tém por objetivo aperfeigoar os conhecimentos jd existentes, sendo
assim, estabelecem um didlogo construtivo entre ambas as partes. De
acordo com Moraes (2002, p.130) “[...] educar pela pesquisa comega
por perguntas, produzidas no contexto da sala de aula, com envolvimento
ativo de todos os participantes. Sendo produzidos pelos envolvidos, as
perguntas tém necessariamente significado”. Ou seja, cabe a nés profes-
sores em formagdo, utilizar metodologias construtivas e o uso da
tecnologia a favor da construgao de novas prdticas no ensino, para que o
interesse dos alunos desperte, pois, a curiosidade é uma ferramenta es-
sencial no processo de aprendizagem.

O objetivo deste relato é refletir sobre o conjunto de aulas planeja-
das sobre o Sistema Digestério, desenvolvidas para os alunos do 8° ano
da Escola Estadual de Ensino Fundamental Padre Traezel, do municipio
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de Cerro Largo — RS. As aulas foram planejadas para serem expositivas e
dialogadas, com atividades experimentais demonstrativas e construgao
de relatério, utilizando as Tecnologias de Informa¢ao e Comunicagio

(TIC) e Material de Uso Comum (MUC) para o desenvolvimento de

aulas dinAmicas e interativas.
Metodologia

O conteddo “Sistema Digestdrio” foi desenvolvido em seis aulas,
com durag¢ao de 50 minutos/aula (Quadro 1) com os alunos do 8° ano
do ensino fundamental. Para a compreensao do processo de digestao e
identificagao dos dois tipos de digestao que ocorre no organismo, foi
necessdrio explicar cada parte do Sistema Digestdrio, ou seja, detalhar a
func¢io de cada 6rgao, e suas divisoes. Também foram abordadas as do-
encas que afetam este sistema, que sdo: azia, infec¢des intestinais, vomi-
to, diarreia, constipagao intestinal, apendicite, tlceras pépticas,

pancreatite e cincer de c6lon intestinal.

Quadro 1: Atividades desenvolvidas sobre o sistema digestério

AULA | DESCRICAO OBJETIVO CONCEITOS ESTRATEGIAS DE
ENSINO
1@ Aula teérica | Compreender o | Estrutura do Uso de slides sobre
inicial: sistema sistema Sistema digestario:
Conceitos digestério e digestorio; constituigao e
sobre o sua fungao. fungao.
sistema
digestorio:
constituicao e
funcao.
22e3°? Sistema Compreender a | Fungbes dos Utilizagdo de um
digestorio, fungdo de cada 6rgaos; modelo didatico que
oérgaos orgao e as a escola possui do
responsaveis divisbes torso humano para
pela digestao, existentes. melhor visualizag&o;
funcoes de Slides sistema
cada 6rgéo e digestorio.
suas divisoes.
42 Doengas que Conhecer as Doengas que Slides sobre
acometem o doencas que afetam os Doencas do sistema
sistema afetam o orgaos; digestorio.
digestorio: sistema
cita-las. digestério.

(continuagao da tabela pdgina seguinte)
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AULA | DESCRICAO OBJETIVO CONCEITOS | ESTRATEGIAS DE
ENSINO
52e6? | Atividade em | Compreendera | Agdo do sulco | Realizagdo de trés
grupo sobre o acao da gastrico; atividades
sistema amilase salivar | Funcgbes da experimentais
digestorio e que é amilase demonstrativas:
atividades produzida salivar; Acao da amilase
experimentais | pelas glandulas Fungao da salivar;
sobre a acdo | salivares e sua bile; Funcdo da bile;

da amilase

salivar e a bile.

especificidade
sobre o amido
e carboidratos,

A importancia da
mastigagao/trituragéo
dos alimentos:

e aagao da simulagao do suco
bile sobre as gastrico nos
gorduras. alimentos.

Com a utilizagao de
materiais acessiveis:
detergente, azeite,
agua, pao e iodo,
batata e agua
oxigenada.
Escrita sobre as
atividades nos
respectivos
cadernos.

Para dar inicio ao conjunto de aulas foram feitos questionamentos,
como “Por qué nos alimentamos? Para onde vai o alimento ingerido?
Por qual érgao comega a digestao? Quais sao os 6rgaos responsdveis pela
digestao?”.

Com base nestas perguntas e suas respectivas respostas Comegamos
um didlogo, ou seja, a aula tornou-se um ambiente interativo. Estas
perguntas iniciais serviram para analisar os conhecimentos prévios que
os alunos possufam.

Na primeira atividade experimental, foi utilizada uma batata de
porte médio a qual foi dividida em duas partes, em uma das metades ela
foi picotada em pequenos pedagos, jd a outra metade foi deixada do
mesmo tamanho. Acondicionamos cada metade em um recipiente, e
adicionamos dgua oxigenada para demonstrar a a¢io do suco gdstrico
no alimento (Figura 1).
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Figura 1: Simulagao do suco géstrico nos alimentos
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Fonte: Smaniotto, 2017.

A figura 1 ilustra que no recipiente localizado a direita através da
espuma formada que os alimentos mastigados mais vezes, possuem uma
taxa de degradagdo mais acelerada pela a¢ao do suco géstrico, ou seja,
alimentos que nao sao degradados em particulas bem pequenas demo-
ram mais para serem digeridos.

Para a realizag¢do da segunda atividade experimental demonstrati-
va, foram necessdrios dois recipientes de 50 mL, cada um contendo 40
mL de dgua, e nos dois respectivos recipientes também foi adicionado
cerca de 10 mL em ambos. Para demonstrar a a¢ao da bile em lipidios,
utilizei detergente para explicar o processo de emulsificacao das particu-
las de gordura. No recipiente localizado a direita da imagem 2, podemos
ver que ao adicionar detergente, que simula o papel da bile, produzida
pelo figado, as particulas do dleo tendem-se a se misturar com a 4gua,
pois, a fun¢do da bile ¢ transformar particulas de gorduras grandes, em
microparticulas para que elas possam facilitar a absor¢ao pelo organis-
mo.
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Figura 2: Simulagao da agao da bile em particulas de lipidios

Fonte: Smaniotto, 2017.

Terceiro e dltimo experimento foi utilizado um pao, dividido em
trés partes iguais, na qual a primeira parte foi mastigado até virar uma
pasta com bastante saliva, a segunda parte mastigada em torno de 15
vezes e a terceira sem sofrer o processo de mastigagao, foi solicitado a um
aluno ser voluntdrio para que mastigasse.

Para que entendessem o processo da amilase salivar utilizamos uma
bandeja, na qual foram colocadas as trés partes do pao, e nelas adiciona-
mos iodo. O iodo em contato com o amido fornece uma coloragio azul
escuro, entao, adicionamos nas trés partes do pao, na primeira, mastigada
até virar um liquido denso, na segunda, que foi mastigada aproximada-
mente 15 vezes e na terceira, que nao sofreu a agao da mastigacao.

Conforme a figura 3, podemos notar que apenas o terceiro pedaco
de pao que nio sofreu a a¢ao da mastiga¢ao apresentou essa colora¢ao,
pois os outros dois pedagos apresentaram a a¢ao da amilase salivar, que
ajuda na digestao, comegando pela boca, transformando moléculas gran-
des de amido em moléculas menores, transformando assim quimica-
mente a sua estrutura.
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Figura 3: Simula¢ao da acao da amilase salivar

Fonte: Sn;aniot‘to-: 2_0‘16.

Durante os experimentos foram feitos questionamentos para os alu-
nos, tais como: “Como o corpo sabe que foi ingerido carboidratos para
as glandulas salivares produzirem saliva? Como a bile age nas moléculas
de gordura? Por que necessitamos mastigar aproximadamente 32 vezes?
A degradacao do alimento em pedagos menores acelera a digestao?”

Os alunos foram questionados sobre os processos que ocorrem na
digestao: agao da amilase salivar, a fun¢do da bile e a acao do sulco gds-
trico nos alimentos. Ao final das atividades, os alunos desenvolveram a
escrita em seus respectivos cadernos, em grupos de trés. Essa escrita foi
considerada e denominada de relatério avaliativo. O relatdrio avaliativo
era escrever no caderno como as aulas prdticas ajudavam na compreen-
sio do contetdo, e as respostas deveriam ser respondidas oralmente,
para que pudéssemos sanar as suas dividas na mesma hora. Os relatéri-
os avaliativos serdo analisados no préximo subtitulo sobre o uso de aulas
préticas no ensino de ciéncias.

Anadlise e Discussao dos Resultados:

Ao trabalhar este conjunto de aulas, foi necessdrio repensar como
seria abordado o contetido, o planejamento foi essencial, pois é nele que
encontramos desafios a serem superados. A principal barreira era em
como manter o foco dos alunos em aula, pois os alunos estao cansados
de aulas monétonas com a utiliza¢io de livros e o hdbito de copiar con-
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teddo do quadro. Diante dessa realidade a utilizagio de slides e um
modelo diddtico do corpo humano vieram para complementar a aula.

Com a utilizagao de um modelo diddtico do corpo humano, os
alunos puderam observar e pegar os 6rgaos, facilitando assim o seu apren-
dizado. A utilizagdo de aulas interativas e dialogadas, faz com que o
aluno se aproxime do professor, libertando-o do receio de que o aluno
nao deve ser ativo e participativo, e com essa utilizagao de matérias com-
plementares o aluno torna-se mais proativo.

No decorrer das aulas, sempre foi houve um periodo para pergun-
tas, onde verificava-se o que os alunos tinham aprendido até o0 momen-
to. As indagag¢oes mais comuns dos alunos foram: “como o corpo ‘sabia”
que os alimentos continham em sua composi¢ao carboidratos?”, “como
o corpo ‘sabia’ que o alimento nio tinha sido mastigado corretamente?”
“Qual a fun¢ao da bile?”, “quem fazia o papel de emulsificar as molécu-
las de lipidios”? Para sanar suas ddvidas e demonstrar como ocorriam os
processos de digestao quimica e fisica, foram feitos trés experimentos
chamados de: A importincia da mastigacao, a agao da amilase salivar e a
a¢ao da bile.

Num trabalho com as TIC podemos ter o auxilio da tecnologia a
nosso favor na hora de ensinar, utilizando slides, videos, e programas
que simulam através de animagdes as agdes que necessitamos. A utiliza-
¢ao de diferentes metodologias no ensino, assim como atividades préti-
cas auxiliam no processo de ensino e aprendizagem, pois s3o diferentes
formas de ensinar, possibilitando vdrias formas de aprender o mesmo
conteddo, pois os alunos possuem cada um uma forma diferente de
aprender, ou seja, alguns aprendem olhando, outros apenas lendo, e gran-
de parte, necessita de ambas metodologias para aprender e é com essa
realidade que lidamos, e precisamos utilizd-las para proporcionar a me-
lhor forma de aprender dos nossos alunos.

O uso das TICs ¢ de suma importincia, mesmo assim é pouco
utilizado, j& que para fazer uso da mesma ¢ dificil para professores que se
formaram antes da era digital.

Também desenvolvemos atividades prdticas sobre a produgdo de
pulmaes artificiais, que envolveu a cooperagao dos alunos para obten-
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¢ao de materiais, j4 que a escola nao possuia todos os recursos para fazer
a aula pratica. Conforme Barbosa e Pires (2017):

Apesar das atividades prética serem consideradas de extrema importincia
para o ensino de Ciéncias pela grande maioria dos profissionais que atuam
na educagio, os professores pouco usam essa ferramenta pedagdgica, apon-
tando vdrios fatores como obstdculos para a realizacao da experimentagio
nas aulas de Ciéncias, principalmente nas escolas publicas. E quando usam,
estas sao realizadas de uma forma aleatéria e desconexa, desvinculada do
conteddo, utilizada apenas para comprovar a teoria.

Apesar de existir dificuldades no ambiente em que trabalhamos,
nao devemos desanimar, mas sim buscar meios de proporcionar uma
nova visao apara os alunos, sempre encontrar um jeito de melhorar o
ensino. De acordo com os 40 alunos as aulas préticas possibilitaram
uma melhor compreensio das fungdes da digestao. A seguir expoe-se
(Figura 4 a 7) dos relatérios que demonstram que os alunos obtiveram
éxito na compreensao do contetido. Os demais relatos contém similari-
dades na escrita, entdao optou-se por utilizar apenas alguns como
amostragem.

Figura 4: Relato sobre uso de aulas priticas no ensino de ciéncias

~ - -
. )

Foﬁte: Smaniotto, 2017.

Figura 5: Relato sobre uso de aulas priticas no ensino de ciéncias

Fonte: Smaniotto, 2017.
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Fone: Smaniotto, 2017.

Figura 7: Relato sobre uso de aulas préticas no ensino de ciéncias

&)

Fonte: Smaniotto, 2017.

De acordo com alguns relatérios dos alunos, podemos observar que
a utiliza¢ao de aulas prdticas os motiva, e também auxilia no processo de
aprendizagem, pois eles podem visualizar como ocorrem os processos.
Utilizando o método de comparagio, apds ler todos os relatos dos alu-
nos, o método das aulas experimentais nas aulas ¢ eficaz, pois os alunos
compartilham da mesma visao, que as aulas prdticas sao necessdrias para
uma melhor aprendizagem.

Consideragoes finais

Este relato de experiéncia buscou mostrar a importincia do plane-
jamento de aulas que utilizem experimentos, e matérias auxiliares no
ensino, matérias de ficil obtengao e que ndo possuem gastos exorbitantes.
O presente relato demonstra a importincia das aulas prdticas, aliando
prética e teoria provocando ganhos substanciais na aprendizagem dos
estudantes, pois estamos em uma fase que os mesmos estao inteiramen-
te informados pela midia e novas tecnologias, onde cabe a nés, professo-
res fazer uso das mesmas da melhor forma possivel, melhorando assim a
nossa pratica pedagdgica.
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O ambiente escolar é fascinante, e poder explorar o melhor de mim
o0 que se torna gratificante, ou seja, o ambiente escolar nos poe a prova
todos os dias, fazendo assim evoluirmos em nossos planejamentos e tam-
bém o crescer interior. Concluindo, o estdgio nos proporciona estarmos
em constante evolugao, para nos preparar para as vdrias realidades que
enfrentaremos em diferentes escolas que trabalharmos de acordo com o
ambiente que estaremos inseridos.
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Capitulo 21
PRATICA DE ALIMENTOS: ALIMENTACAO
EQUILIBRADA

Lucélia Rodeski Ribas*

Tiago Silveira Ferrera?

Introdugao

Em relagao ao ser professor na drea das Ciéncias no Ensino Funda-
mental tem como objetivo o estudo da vida, sua diversidade e manifes-
tagao, permitindo a compreensao da natureza e suas curiosidades, pois
este processo de ensino e aprendizagem deve oferecer temas e pesquisas
flexiveis para estimular a curiosidade pela natureza, pela sua realidade,
pela tecnologia, formando assim alunos pesquisadores, responsdveis,
participativos que questionam e buscam solu¢bes para os problemas,
enfrentando os desafios que irao vir no decorrer dos anos, pois o homem
como sujeito culto se tornard um “ser” no mundo em busca de cidada-
nia, autorealizagio e autoreflexao. Assim podemos ressaltar que a diver-
sidade do modo de ensinar, avaliar e compreender o aluno, constitui a
qualidade da formagio docente, finalizando conforme Gadotti (2003)

A nogao de qualidade precisa mudar profundamente: a competéncia pro-
fissional deve ser medida muito mais pela capacidade do docente estabele-
cer relagbes com seus alunos e seus pares, pelo exercicio da lideranga pro-
fissional e pela atua¢ao comunitdria, do que na sua capacidade de “passar
contetidos.

% Académica do Curso de Ciéncias Biolégicas Licenciatura da Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFES). Campus Cerro Largo/RS. Email: (aguardo e-mail da aluna)
# Professor de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura. Email: tiago.ferrera@uffs.edu.br
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Aulas prdticas no ensino em ciéncias, tem por objetivo despertar
nos alunos o interesse na pesquisa para tornd-los mais dindmicos, e que
busquem a solug¢ao para o problema proposto, as aulas prdticas aliadas a
teoria acabam causando um efeito significativo no aluno, pois ¢ de fécil
percep¢ao como eles conseguem nos surpreender com os resultados apre-
sentados.

Percebe-se que as préticas pedagdgicas sao uma modalidade de
ensino que o aluno consegue compreender as relagoes entre o estudo e o

cotidiano. Para Pereira; Souza (2004, p. 204):

efetivar uma prética pedagdgica diferenciada, promovendo o atendimento
as diferentes necessidades dos alunos; utilizar técnicas que contemplem a
formagao da competéncia e habilidades essenciais aos novos tempos — que
possam desencadear agbes que tenham por perspectivas utopias funda-
mentadas na prdtica de uma escola publica verdadeiramente mais demo-
crética.

Contextualizagao

No intuito de dar inicio a pritica com os alunos do 8° ano de uma
Escola de Ensino Fundamental da Linha Santo Antonio, Cerro Largo,
com o tema alimentagao, onde foi abordado conceitos sobre uma ali-
menta¢io sauddvel foi mostrado a rela¢io de alimentos/pirAmide ali-
mentar, de como podemos nos prevenir de doengas quando temos uma
boa alimentagao, refletimos também de quais agdes estamos inseridos
no contexto escolar e fora dele, analisamos os rétulos que foi pedido
para cada aluno trazer no primeiro momento da aula, pedi para eles
fazer uma tabela em seus cadernos sobre os dados retirados dos rétulos e
prosseguimos fazendo um grande circulo para debater as respostas dos
dados retirados dos rétulos, pois cada um trouxe rétulos diferentes. Neste
momento ainda no circulo foi debatido os conceitos apresentados até o
momento a eles sobre alimentac¢ao, doencas relacionadas a md alimenta-
¢ao, entdo pedi para cada um fazer uma autoavaliagao sobre o que tem
feito para ter uma alimenta¢ao sauddvel, se seus hdbitos estao de acordo
com o contexto apresentado.
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No segundo momento da prdtica em sala de aula do 8° ano diante
de sete alunos foi distribuida a pritica onde foi orientado que fosse feita
em supermercado para um melhor resultado, o intuito da pesquisa ¢é
instigar os alunos a leitura e observagao dos rétulos para ter uma ali-
mentag¢ao sauddvel, entao ficou acordado as seguintes observagoes: se é
possivel encontrar no supermercado, sessoes especiais, destinado a pro-
dutos organicos, se possui sessdes destinados a pessoas com doenga espe-
cificas que deva cuidar da alimentagdo, observar também a relagao com
diet, light, sobre o gldten a lactose, sobre a coloragao dos alimentos se é
basicamente industrializada ou no. Se neste processo de observagio
estdao todos especificados em seus rétulos se trazem outras informagoes
adicionais nas embalagens. No contexto do roteiro de aula prética as
perguntas deveriam ser todas respondidas mas o foco era especificar a
coloragao dos alimentos, pelo motivo dos alunos em seus hdbitos ali-
mentares fazerem muita a ingestao de salgadinhos, balas, chicletes, waffer
entre outros. Podendo assim fazer eles observar que de uma forma ou de
outra acaba trazendo maleficios a sua sadde e consequéncias talvez a
longo prazo na sua vida.

Em geral os alunos basicamente atenderam o que foi pedido no
roteiro de aula prdtica avaliando os produtos, em relagao a coloragao dos
alimentos eles identificaram de um modo geral que os alimentos eram
basicamente de morango e chocolate, afirmando que na sua grande
maioria eram todos com sabores industrializados. Percebeu que no con-
texto de alimentagao sauddvel que temos muito ainda que caminhar no
sentido de conscientizagio dos alunos, pais e professores que é necessd-
rio por em nosso carddpio alimentos orginicos, ter o hdbito de comer

frutas e legumes e nos alimentar corretamente dentro de uma dieta sau-
ddvel.

Discussao
Visto que a aula prética foi desenvolvida em turno inverso da esco-
la, pois havia a necessidade de ir a um supermercado. Para construir esta

relagao com os alunos iniciou-se primeiramente em sala de aula o assun-
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to da discussao de forma explicativa e dialogada sobre os conceitos de
alimentagao sauddvel e pirimide alimentar para um melhor embasamento
tedrico sobre o tema. A relagio alimentagio sauddvel e o ambiente esco-
lar faz nos avaliar como estamos tratando este tema dentro de sala de
aula, que saberes estao sendo construidos em relagao a alimentagao no
ambiente escolar, hd a necessidade de conscientizar nao somente alunos
mas todos os envolvidos na educacio.

Dentro dessa perspectiva temos que buscar inovar no carddpio da
escola e fazer o aluno refletir sobre o que estd comendo, avaliar sua
lancheira sobre seus hdbitos. Gastrocenter (2007) discorre que:

a participagao da familia ¢ de vital importincia para que se possa desen-
volver uma sociedade melhor, no entanto ¢ fundamental que a familia
oriente e incentive seus filhos a terem uma boa alimentagio, pois a educa-
G40 comega em casa e dd se uma continuidade na escola.

A alimenta¢ao adequada é um direito humano bdsico, reconhecido
em pacto internacional e, sem a qual nio se podem discutir os outros
direitos, pois sem uma alimentagao adequada em quantidade e qualida-
de, nao hd sequer o direito a vida. E o direito a alimentagao se inicia pela
luta contra a fome, isto ¢, pela garantia de que todos os cidadaos e cida-
das tenham acesso didrio a alimentag¢ao em quantidade suficiente e com
qualidade para o atendimento as necessidades nutricionais didrias essen-
ciais 2 manutencio da sadde.

[...] aalimentagio para o ser humano tem outras conotagdes importantes.
A alimentagdo humana tem que ser entendida como processo de transfor-
magdo de natureza — no seu sentido mais amplo — em gente, em seres

humanos, ou seja, em humanidade. (VALENTE, 2002, p. 38).

Alimentar-se de forma sauddvel ¢ importante para garantir uma
boa satide e prevenir doengas como: a anemia, obesidade, desnutri¢io e
também para diminuir o risco de infecgdes, além de garantir o bom
desenvolvimento fisico e mental. A alimentag¢ao sauddvel nao é compos-
ta apenas por frutas e verduras, mas sim aquela feita com uma combina-
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¢ao de alimentos com: carboidratos, vitaminas, sais minerais, proteinas,
leite e derivado, agucares e gorduras. Devendo variar os alimentos de
cada grupo para entao receber os beneficios. (DUTRA, 2007).

Com base no exposto acima ¢é possivel notar que o tema ¢ de gran-
de interesse pelos alunos e de total relevincia no contexto escolar po-
dendo dizer que o objetivo foi alcancado, ou seja, a conscientizagio pe-
los alunos foi notdria e acreditamos que a partir de agora eles terao ou-
tro olhar sobre rétulos de alimentos e alimenta¢io sauddvel.

Conclusao

Como visto no trabalho a aula pritica tem o intuito de fazer
questionamentos, porém, somente a parte pratica também nao faz mila-
gres, ¢ de grande valia sempre expor o conteddo tedrico e procurar fazer
com que os alunos pensem e repensem aquilo que estdo fazendo, ou
seja, é necessdria uma reflexao-agao, juntamente com a parte Pode-se
concluir através de alguns autores, que a temdtica realizada em sala e em
casa, se bem trabalhada, influenciam interesses e hdbitos alimentares
tanto na crianga como nos pais.

Com base no exposto neste trabalho podemos afirmar que a par-
ceria escola/alunos/comunidade escolar no geral pode trazer beneficios
a alimentac¢do de seus alunos, podendo construir juntamente formas e
adequacdes no ambiente escolar, sendo possivel a escola inserir em sua
rotina um dia da semana para os alunos levarem frutas como parte do
carddpio da merenda escolar. Salientamos que foi possivel notar com
esta aula prdtica, que a temdtica de avaliar rétulos e repensar alimenta-
a0 acarreta um enorme interesse sobre prdticas que muitas vezes deixa-
mos de fazer por falta de hdbito, de fato temos no¢ao que podemos
inserir essa temdtica no contexto escolar por meio de a¢des que mobili-
zem a todos no ambiente escolar, e assim teremos bons resultados.

Concluimos que nesta aula prdtica podemos perceber que aproxi-
mamos os alunos do tema que muitas vezes passa por nds despercebi-
dos, e trouxemos para dentro da sala de aula uma problemdtica, onde
foi debatido e entendido sua importincia.
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Capitulo 22
RESSIGNIFICANDO O CONCEITO DE CONTROLE
BIOLOGICO NO ENSINO FUNDAMENTAL POR
MEIO DE JOGO DIDATICO

Leandro Ebling Flores*
Roque Ismael da Costa Giillich”

Introdugao

Um dos maiores desafios para os professores da educagao bdsica é
desenvolver aulas atrativas com o objetivo de prender a aten¢ao dos alu-
nos e de motivé-los frente a4 aprendizagem dos conteddos cientificos.
Além disso, o professor deve fundamentar as aulas de maneira que os
conteddos trabalhados tenham relagiao com o cotidiano dos alunos, pos-
sibilitando que esses sejam capazes de interpretar os fenémenos
vivenciados no dia a dia, sempre levando em conta o conhecimento
inicial dos mesmos no intuito de estabelecer um processo de ensino
construtivo.

No ensino de Ciéncias, o professor necessita trazer para a sala de
aula assuntos relevantes e ligados ao contexto socioambiental em que a
escola e os alunos estao inseridos, utilizando esta estratégia para qualifi-
car sua prética, a medida que melhor seleciona as metodologias a serem
empregadas para abordagem de cada contetido. Além disso, constante-
mente o professor deve refletir sobre suas aulas, seu planejamento e so-

# Licenciando em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFES) e
Bolsista PIBIC/CNPq. leandro.ebl@hotmail.com
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bre o seu processo de ensino, buscando identificar entre os alunos possi-
vels conceitos que precisam ser ressigniﬁcados, ou ainda, que necessi-
tem do emprego de novas e/ou variadas alternativas metodoldgicas no
sentido de melhorar e problematizar o entendimento destes.

Nos cursos de Licenciatura, ¢ no momento do estdgio curricular
supervisionado que o professor em formagio inicial se depara com tais
desafios, pois é chegada a hora de colocar em prdtica o que foi, por
muitas vezes, discutido durante as aulas académicas. Entretanto, nem
sempre tal experiéncia se torna fécil e vem no intuido de desafiar o alu-
no/professor, pois de acordo com Lima e Pimenta (2004) ¢ nesse mo-
mento que os professores em formagao inicial devem pensar a pritica
educativa aliada 2 teoria, que vem se mantendo distante na composi¢io
de muitos dos curriculos das institui¢oes de Ensino Superior.

Segundo Lima e Pimenta (2004) para conceber essa ideia precisa-
se entender o conceito de teoria e de prética através da significa¢ao do
conceito de préxis educativa, em que: “A prdxis aponta para o desenvol-
vimento do estdgio como uma atitude investigativa, que envolve a refle-
x40 e a interven¢do na vida da escola, dos professores, dos alunos e da
sociedade” (p. 34).

Ao mesmo tempo em que o estdgio aproxima o licenciando da vida
e do contexto escolar, ele se configura como o momento auténtico da
formagao inicial em que o licenciando estagidrio toma conhecimento
dos desafios a serem transpostos, e, além disso, destaca-se como o mo-
mento de ensino e aprendizagem do fazer pedagdgico, baseado em toda
a formagao tedrica adquirida ao longo do curso de formagao.

E na modalidade de estdgio curricular que o estagidrio, juntamente com o
professor orientador, deverd buscar compreender o exercicio da docéncia,
os processos de constru¢ao da identidade docente, a valorizagio e o desen-
volvimento dos saberes dos professores como sujeitos e intelectuais capa-
zes de produzir conhecimento, de participar de decisoes e da gestao da
escola e dos sistemas educativos. Por meio do estdgio e da prdtica de ensi-
no em classes de educagao infantil, ensino fundamental e ensino médio, o
futuro professor deverd desenvolver a docéncia, preparando-se para efeti-
var as préticas de ser/estar professor, na dindmica complexa da realidade

da sala de aula (GHEDIN; ALMEIDA; LEITE, 2008, p.35).
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Para tanto, no momento em que nos deparamos com o estdgio e
com o planejamento de nossa prdtica, podemos lan¢ar mao de uma gama
de diferentes ferramentas e estratégias metodoldgicas, que podem ser:
aulas dialogadas, rodas de conversas ou debates, ou ainda aulas experi-
mentais e atividade prdticas como, por exemplo: jogos e brincadeiras de
cardter pedagdgico que visam complementar a aprendizagem, despertar
o interesse do aluno e trabalhar os contetidos de forma lddica. Além
disso, atividades ludicas contribuem para tornar o processo de ensino e
aprendizagem dinimico, possibilitando a participago ativa dos alunos
e concedendo a eles autonomia para que possam formular ideias, levan-
tar hipdteses e participar mais diretamente da aula (BRANCO;
MOUTINHO, 2015).

Nesse sentido, atividades lddicas como jogos diddticos tém grande
importancia e contribui¢io, pois vém ao encontro de apresentar um
conteddo ou aprofundar aquele j4 aprendido em sala de aula ou ainda,
como uma estratégia de avaliagao do que foi aprendido, através de outra
interface, conforme defende Moura et al (2011, p.5):

Os jogos sao caracterizados como um tipo de recurso diddtico educativo
que podem ser utilizados em momentos distintos como na apresentagao
de um contetido, ilustra¢ao de aspectos relevantes ao contetido, avaliagao
de contetidos jd desenvolvidos e como revisao ou sintese de conceitos im-
portantes.

Os jogos diddticos também permitem que o professor amplie e de-
senvolva capacidades pessoais, como estimular nos alunos a capacidade
de comunicagio e expressao, mostrando a eles uma nova maneira, lddica
e participativa de relacionar-se com o conteddo escolar, levando a uma
maior apropria¢ao dos conhecimentos envolvidos (BRASIL, 2002).

Levando em conta os aspectos positivos da utiliza¢io dos jogos no
ensino de Ciéncias, e a importincia de uma metodologia diversificada
pautada na observa¢io do contexto e dos saberes dos alunos, foi realiza-
do um jogo diddtico intitulado “Controle Biolégico”, no qual participa-
ram 35 alunos do 6° ano de Ensino Fundamental de uma Escola Publi-
ca localizada no municipio do Cerro Largo/RS. Tais atividades ocorre-
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ram durante as aulas ministradas na regéncia dessas turmas, em fungao
do desenvolvimento do Estdgio Supervisionado III: Ciéncias no Ensino
Fundamental oferecido pelo Curso de Ciéncias Biolégicas — Licenciatu-
ra, da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES), Campus de Cerro
Largo — RS.

Este trabalho tem como objetivo apresentar reflexdes acerca do pro-
cesso de ensino mediado pela utilizagao de um jogo diddtico, e, além
disso, pretende avaliar a eficiéncia desta estratégia na ressignificagao de
conceitos, analisando o entendimento dos alunos acerca do que é o con-
trole bioldgico, a partir da utilizagao deste jogo como ferramenta peda-
gogica.

Contextualiza¢ao do conteddo: Espécies exdticas invasoras e
controle biolégico

No ensino de Ciéncias, especialmente nas séries iniciais do ensino
fundamental (terceiro ciclo) trabalhar os conceitos de espécies exdticas e
exdticas invasoras ainda é um desafio, visto que os alunos ainda nao
tiveram acesso durante a vida escolar aos principais conceitos implicitos
que permanecem por trds da abordagem desse contetido. Por exemplo,
neste nivel eles ainda nio trabalharam a classificacio dos seres vivos,
assim como a forma que se dd a distribui¢do espacial das espécies no
planeta e a dinimica e equilibrio das populacdes bioldgicas.

Mesmo assim, abordei o contetido como intuito a esclarecer os alu-
nos que no meio ambiente hd, do ponto de vista ecolégico um dinamis-
mo constante e ininterrupto de inter-relagdes entre os organismos que
por vezes podem ultrapassar as barreiras geograficas e fisicas condiciona-
das pela continentalidade.

Dessa forma, hd na natureza aquelas espécies que sao consideradas
ecologicamente endémicas, ou seja, aquelas que sao nativas de certos
biomas, ou ainda, que s3o encontradas somente em determinados am-
bientes, integrando com os demais organismos de um ecossistema no
qual ocupam papel importante no equilibrio biolégico local (RICKLEES,
2013).
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Além disso, existem aquelas espécies que conseguem migrar de seus
habitats endémicos e se estabelecer em ambientes onde nio existiam
antes, sendo consideradas do ponto de vista ecolégico como espécies
exéticas (PRIMACK; RODRIGUES, 2011). Essas por sua vez, depen-
dendo da espécie e do tipo de ambiente, conseguem alcangar um alto
grau de sucesso reprodutivo devido disponibilidade de alimento, assim
como pela falta de um predador especifico na cadeia alimentar daquele
ecossistema. Essas espécies exdticas tornam-se potencialmente invaso-
ras, causando diversos tipos de problemas, tanto ao meio ambiente, de-
sencadeando diferentes graus de perturbagio e desequilibrio ambiental
principalmente no que diz respeito as demais populagbes bioldgicas
(PRIMACK; RODRIGUES, 2011), ou ainda, causando problemas
direcionados a agricultura e até mesmo relacionados a satide publica
(PARRA et al., 2002).

Frente ao estabelecimento e sucesso de espécies invasoras no ambi-
ente, fazem-se necessdrias medidas que permitam controlar o crescimento
dessas populagdes, assim como minimizar os impactos sobre os demais
componentes bidticos do ecossistema, sendo esses procedimentos cha-
mados de Controle Biolégico. O controle biolégico é uma técnica utili-
zada para controlar o tamanho de uma populagio de espécies indesejadas,
utilizando-se para isso outra espécie, que atuard como predadora ou pa-
rasita daquela que se quer eliminar, além de ser recomendado para com-
bater, plantas e animais comumente conhecidos como: ervas daninhas,
espécies infestantes, pragas, bem como patdgenos de plantas, nematoides
do solo, entre outros (ROMEIRO, 2007).

Muitos pesquisadores tém se dedicado ao tema, determinando de
uma forma mais abrangente que o controle bioldgico ¢ a regulagio do
ndmero de plantas ou animais, ou ainda de espécie indesejada, por ini-
migos naturais, ou simplesmente o reestabelecimento da natureza dan-
do-se através da regulacao do tamanho das populagoes de organismos
vivos resultantes de interagdes como predagio, competigao e parasitismo

(PARRA et al., 2002).
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Caminho metodolégico

O contetdo do referente relato foi trabalhado com alunos no 6°ano
do ensino fundamental, na temdtica de espécies exdticas. Para tanto,
foram utilizadas 4 horas aulas para o desenvolvimento das atividades,
que comegaram com uma aula expositiva em que apresentei no quadro
e expliquei aos alunos conceitos relacionados a espécies endémicas, es-
pécies exdticas e espécies exdticas invasoras, utilizando como exemplo o
caso do mexilhdo dourado, o qual vem causando vdrios problemas em
algumas cidades do litoral Rio Grande do Sul (SOUZA; CALAZANS;
SILVA, 2009).

O exemplo despertou grande interesse nos alunos, e como tarefa de
casa solicitei que realizassem uma pesquisa demonstrando cientificamente
os conceitos explanados no quadro, e que junto com os conceitos bus-
cassem exemplos de espécies endémicas, exdticas e exdticas invasora.
Quando retomamos a atividade para socializagao e discussao dos princi-
pais exemplos de espécies invasoras trazido pelos alunos, introduzi o
conceito de controle biolégico aos alunos e resgatando conceitos estu-
dados anteriormente com cadeia alimentar, predagao e equilibrio
ambiental, expliquei aos alunos no que consistia.

Quando trabalhei os conceitos na avaliagao uma das questoes soli-
citava que respondessem o que era uma espécie exdtica invasora e no
que consistia o controle biolégico dando um exemplo de aplicagdo. En-
tretanto pude perceber que a grande maioria dos alunos nao respondeu
a questdo de forma correta e mesmo entre aqueles que responderam de
maneira cientificamente correta a pergunta, foi possivel identificar certa
dificuldade de relacionar a técnica do controle biolégico com um exem-
plo de aplica¢ao conceitual.

Frente a isso, sabendo que o entendimento do tema nao foi bem
compreendido e significado pelos alunos, retomei o assunto e voltei a
perguntar aos alunos no que consistia o controle biol4gico, que foi res-
pondida e posteriormente recolhida para andlise. Apds o levantamento
do entendimento dos alunos acerca do conceito em estudo, desenvolvi
um jogo diddtico que simula como se efetiva o controle biolégico quan-
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do empregado na natureza tendo por base os conceitos ecoldgicos estu-
dados no bloco de aulas que ministrei no decorrer das aulas de estdgio,
do qual seguem as regras:

Jogo controle Biolégico’

A cana-de-agticar ¢ um dos insumos agricolas historicamente mais
importantes do Brasil, sendo cultivada desde a época da colonizagio.
Nosso pais é o segundo maior produtor de cana, ficando atrds apenas da
India, e conforme visto em aula, a cana-de-agucar € utilizada, dentre
outras coisas, para produgio de biocombustiveis.

Tomamos como exemplo o caso de invasao das plantagoes de cana-
de-agticar por lagartas conhecidas como Broca-da-cana-de-agticar
(Diatraea saccharalis). Para o controle bioldgico da lagarta, pode ser usa-
da uma espécie de vespa endoparasita conhecida como Cotesia flavipes, a
qual ocasiona a morte das lagartas antes que essas completem seu ciclo
de vida.

Objetivo: simular o controle biolgico para combater a invasao de
lagartas em planta¢oes de cana-de-agucar, utilizando vespas endoparasitas.

Material: Crachds de identificacao nas cores branco, verde e mar-
rom.

Procedimentos:

- Os alunos devem ser divididos em trés grupos com o mesmo nd-
mero de componentes. (Se o nimero de estudantes nao for divisivel por
trés, o excedente deverd ficar no grupo 1).

- O 1° grupo representard as plantas (cana-de-agticar) e devem estar
identificado com crachds da cor verde.

- O 2° grupo representard o controlador bioldgico (vespas) e devem
ser identificados com crachds da cor branca.

- O 3° grupo representard a espécie infestante (lagartas) e devem ser
identificado com crachds da cor marrom.

“Jogo adaptado de USBERCO e colaboradores (2015).
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- Os grupos deverio ser dispostos paralelamente 4 distancia de 3
metros um do outro.

- A posi¢ao central deverd ser ocupada pelo grupo de vespas.

- As posicoes laterais deverao ser ocupadas pelos outros grupos.

Regras:

- O professor deverd apitar uma vez para comegar a rodada e 3
segundos depois apitar 2 vezes para conclui-la.

- O jogo serd composto por 6 rodadas.

- As lagartas deverao tentar se alimentar na planta¢ao de cana-de-
agucar e as vespas deverdo impedir que isso ocorra, capturando as lagar-
tas.

- Plantas: deverdo permanecer paradas em seus lugares. Quando
apanhadas pelas lagartas passarao também a serem lagartas.

- Lagartas (invasores): deverdo atravessar a regiao ocupada pelas
vespas, evitando serem capturadas por elas. O objetivo das lagartas é
chegar a plantagdo. As lagartas que nio conseguirem capturar plantas
morrem de fome e viram plantas.

- Vespas (controladores): deverdo tentar apanhar as lagartas, evi-
tando que essas capturem as plantas. Quando as vespas apanhar uma
lagarta deverao levar as lagartas capturadas para o grupo das vespas, pois
essas passardo também a ser vespas. As vespas que nio conseguirem cap-
turar lagartas saem do jogo.

- Ap6s o fim de cada rodada o professor deverd contar o nimero de
plantas, vespas e de lagartas.

- Sugere-se fazer duas rodadas sem a presenga do controlador (ves-
pas).

- Ao final do jogo, deve-se construir uma tabela e um gréfico com
base nos resultados para que os alunos melhor interpretem os resulta-
dos.

Apés a produgio da aula com o jogo, seguimos com uma discussao
no grupo de alunos para um melhor entendimento da atividade, sendo
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entregue aos alunos a mesma questao jd desenvolvida antes da realizagao
do jogo e no processo de avaliagao, para que pudessem responder. Nova-
mente as respostas foram recolhidas no intuito de analisd-las e perceber
se a significa¢do conceitual havia sido aprofundada. A andlise das res-
postas foi realizada em trés etapas de acordo com a andlise de contetidos
proposta por Liidke e André (2001) em que, primeiramente foi realiza-
da uma leitura exploratéria das respostas obtidas, apés os conceitos iden-
tificados foram classificadas nos nfveis conceituais, transformados em
categorias temdticas de andlise que emergiram do contexto: Erro/defasa-
gens, Bdsico, Intermedidrio e Conceitual, seguindo-se a contextualizagao
através de reflexio e andlise critica da atividade.

Anilise das experiéncias vivenciadas/Anilise e Discussao do
Relato

Durante a educagio bdsica, principalmente durante o ensino fun-
damental, fase em que os conceitos ainda nao estao completamente sig-
nificados pelos alunos e estao em processo de conceitualizagio é impor-
tante ministrar aulas dindmicas e que promovam conexdo concreta e
com a realidade para que recontextualizem a exposi¢ao dos contetidos, o
que pode ser favorecido com a utiliza¢ao de diversificadas metodologias,
no intuito de abordar com mais clareza os conteddos que por vezes tor-
nam-se abstratos e de dificil compreensao/significacao.

Considero que o uso de jogos diddticos e atividades lddicas no en-
sino tém muito a contribuir para significagao, ou ainda, ressignificagao
de conceitos cientificos. Além disso, acredito que eles abrem espago para
uma maior intera¢do entres os estudantes, e consequentemente para uma
maior interagao do professor com a turma, pois se configuram como
um momento de descontragao no qual a rotina da sala de aula é quebra-
da, visto que outros espagos da escola podem ser utilizados para tais
atividades (Fig.1), ao passo que possibilitam o uso dos conceitos duran-
te a atividade que estd simulando a realidade.
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Figura 1: Desenvolvimento da atividade

Fonte: os autores.

Através das respostas ao longo do processo desenvolvido nas aulas,
na avaliagdo e na realizagao do jogo foi possivel classificar as compreen-
soes deles acerca do conceito de controle biolégico em diferentes niveis
conceituais como pode ser observado no Quadrol.
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Quadro 1: Classificagao do nivel conceitual das respostas dos alunos

Nivel conceitual anglra Total SeQ”F‘da Total | Terceira | Total
escrita escrita
A3, A4,
AB, A8,
A10,
A3, A4, A11,
AB, A8, A12,
A10, A11, Al4, A4, A11,
N ﬁ;l 2‘129- 18 ﬁy' 18 |A12,A17,| 8
rro/defasagens A227 A23' alunos 0. | alunos A19, A25, |alunos
 A25, A1, A29, A33
A28, A31, A23, '
A32, A33, A24.
A34, A35 A25,
A28,
A32,
A33, A34
A2, A7,
A1, A7, NS A1, A3,
A9, A12, | o o |A10,A13 |
Basico AT3, A4, | lunos | A26.  |alunos | 214 A20. | ) inos
A16, A26, A27, A24, A31,
A27, A29 A20, A34
A30,
A2 A18, | o [ALA1E [ o | A8 A2, |
Intermediario | A21, A22, alunos A22, alunos A23, A26, alunos
A30 A31, A35 A28, A35
A2, A5,
AB, A7,
. 2 A5, A9, 3 A9, A15, 12
Conceitual A5 A15 | olunos | A15 | alunos A16, A18, |alunos
A22, A27,
A30, A32

Fonte: elaborado pelos autores.
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Na primeira escrita referente a questao “no que consiste o controle
biolégico”, podemos perceber que muitos dos alunos demostraram difi-
culdade no uso dos termos cientificos relacionados a conceituagio, ou
ainda apresentaram defasagens nas explicagdes. Um exemplo, é o aluno
4 que respondeu que o controle biolégico: “E introduzir uma espécies no
ambiente para diminuir o efeito das outras”, seguindo a mesma tendéncia
a0 longo do desenvolvimento do contetido, tanto que mesmo depois da
retomada do contetido e do jogo diddtico, na segunda escrita e na tercei-
ra ainda atribui o controle biolégico a um sentido de prote¢ao da natu-
reza, evidenciando assim uma defasagem conceitual em relagao ao con-
trole bioldgico ou para que é empregado.

Houve alunos que responderam a questao de forma correta, mas
sem articulagao dos termos cientificos condizentes com o conceito, sen-
do classificados como nivel conceitual bésico, como por exemplo, o alu-
no 13 respondeu na primeira escrita que o controle bioldgico: “é fazer o
controle de wuma planta através da utilizacio de uma praga” o qual nao
respondeu de forma incorreta, mas sim de forma limitante quanto a
abrangéncia do significado da técnica de controle em questao, assim
como demonstrando um pensamento pouco organizado. Além disso,
vale ressaltar que este aluno continuou, ao longo do desenvolvimento
das atividades acerca deste conteddo com uma conceituagio bdsica em
relagdo ao conceito de controle biolégico, ndo contemplando em seus
escritos termos considerados importantes na conceitua¢ao como “técni-
ca’, “controle do tamanho das populagdes” e “predacao” entre outras.

Jd alguns alunos responderam a questao, nos diferentes momentos,
de forma cientificamente correta, sendo classificadas em niveis interme-
didrios e conceituais. Foram consideradas respostas em nivel conceitual
intermedidrio aquelas que detinham boas descri¢des do conceito, mas
que deixaram de empregaram termos importantes para uma conceituagao
mais completa. Um exemplo de descri¢ao de conceito intermedidrio é o
aluno 16 que em sua primeira escrita escreve que o controle bioldgico:
“é uma estratégia que faz uso de uma espécie predadora de outra espécie que
ameaga as espécies nativas”. Este aluno manteve uma conceituagao inter-
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medidria na primeira e na segunda escrita, e somente na terceira escrita
evolui para uma significagao mais conceitual em rela¢ao ao seu entendi-
mento de controle biolégico.

Por fim aqueles que responderam a questao empregando os termos
cientificamente corretos, evidenciando um pensamento organizado e
coerente em relagio a temdtica e uma melhor compreensao da técnica
de controle bioldgico, como foi o caso da resposta do aluno 9, que
apresentou em sua segunda escrita uma ideia conceitual do que é o con-
trole biolégico afirmando que: é uma técnica, utilizada principalmente
na agricultura, que consiste no controle de uma espécie invasora prejudicial
ao ecossistema, utilizando a introdugio de wm inimigo natural predador’.
Esse aluno a medida que o tema foi retomado, discutido, e ainda, a
medida que novas metodologias foram empregadas no sentido de me-
lhor abordar o conteddo, melhorou seu entendimento em relagio a téc-
nica do controle biolégico, pois em sua primeira escrita partiu de um
conceito classificado como bdsico, perpassando nas demais escritas para
um nivel aprofundado/conceitual.

No que se refere a ressignificagao do conceito de controle bioldgico
através da escrita dos alunos podemos observar no Quadro 1que a me-
dida que foram retomadas as discussdes do contetido no sentido de
melhor contextualizd-lo, utilizando para isso um jogo diddtico como
forma de proporcionar um maior entendimento, um maior ndmero de
alunos respondeu a questdo de forma correta mesmo que em diferentes
niveis conceituais. Cabe ressaltar ainda, que em relagao as escritas, dimi-
nufram as respostas erradas ou com defasagens conceituais significati-
vas, mesmo que essas ainda sejam evidenciadas na dltima escrita, em
alguns casos, depois do desenvolvimento das atividades. Vale também
analisar o caminho e o processo de consolida¢ao dos conceitos que foi
percorrido pelos estudantes em relagio a essa atividade, ou seja, o referi-
do processo de desenvolvimento conceitual. Um exemplo de caminhos
conceituais percorridos em relagio a construgao e reconstrugio dos con-
ceitos podem ser observados de maneira mais abrangente no Quadro 2.
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Quadro 2:

Comparagao do desenvolvimento conceitual em relagao a

atividade
Aluno Primeira escrita Segunda escrita Terceira escrita
Al Basico Intermediario Basico
“Fenémeno natural
“Técni faz nsiste n .
SCHica qUe fas Usa 1S CONs St? & Técnica que faz uso
de um organismo controle do nimero o
L L de um inimigo
Ex inimigo para de plantas ou animais natural pra equilibrar
’ naturalmente pelos seus inimigos as populacoes
combater outro por naturais, através de in dpespe'a d% S
meia da predacao”. uma cadeia ) ’
alimentar”.
A4 Erro e defasagens Erro e defasagens Erro e defasagens
E introduzir uma Técnica utilizada inir%?oa:e 32‘);3(?:"1
E espécies no ambiente para diminuir os gas que aj
X. A . a diminuir a
para diminuir o efeito problemas S
das outras” ambientais” destruigao dos
) ’ ecossistemas”.
A9 Basico Conceitual Conceitual
“E uma técnica na E uma técnica de
) qual consiste o controle que faz uso
“E uma técnica controle do nimero de um inimigo
utilizada para de plantas ou animais natural para
Ex. equilibrar o tamanho ou espécies equilibrar uma
das populagdes no indesejadas populagao de
meios ambiente”. introduzindo no meio | espécies invasoras
ambiente, seus prejudiciais, ou
inimigos naturais” combaté-las
A16 Intermediario Intermediario Conceitual
“Técnica de controle
“ - ue faz uso de um
L Estratégia de que
E uma estratégia que inimigo natural para
controle que o o
faz uso de uma o equilibrar ou
espéecie predadora de e controlar a
Ex. b ha muito tempo para =
outra espécie que populagdo de
o o controle de pragas, e e
ameagca as espécies . espécies exoticas
A patégenos e ervas '
nativas - ” invasoras ou
daninhas . . .
indesejadas no meio
ambiente”.
A27 Basico Basico Conceitual
“E uma técnica
empregada que faz
« e | "Eumti ntrol m inimi
Controle biolégico é um tipo de controle | uso de u go
empregado para natural predador ou
o controle de pragas I . . o
Ex. - diminuir o nimero de | parasita no intuito de
utilizando outra I . I
espécie” espécies indesejadas | diminuir ou acabar
P no meio ambiente” com as populagdes
de espécies
indesejadas”
A29 Basico Basico Erro e defasagens
“Técnica natural na s “Técnica que
ual € usada uma Eo controle‘ '.‘at“ra' prejudica uma
Ex. q de pragas utilizando

espécie predadora
para combater outra”

um predador”

espécie através da
utilizagao de outra”

Fonte: elaborado pelos autores.
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E importante ressaltar que o desenvolvimento conceitual, nem sem-
pre ocorre de forma ascendente, ou seja, nem sempre sua trajetdria é
tragada no sentido errado- certo, mas sim, ocorre de maneira pausada,
pautada em paradas, avancos e até mesmo retrocessos, o que possibilita
por vezes a retomada do conhecimento e a significagao ou ressignificagao
de conceitos. O professor como mediador do processo precisa estar atento
a este movimento dos conceitos a fim de aprofundar e aproveitar o pro-
cesso educativo na perspectiva da significagao conceitual como aponta
Silva (2013). Como pode ser visto no quadro 2, nem sempre os sujeitos
evoluiram de uma conceituagio errada, ou com defasagem para uma
conceituagio correta, sendo evidenciado neste processo, alunos que per-
maneceram com visdes equivocadas, ou ainda que retrocederam em re-
lagao a significagdo do que ¢ controle biolégico, sendo que a maioria
evoluiu conceitualmente progredindo no processo de significagao
conceitual.

Conclusao

No processo educativo, como aqui ressaltado, nem sempre os alu-
nos significam de forma correta os conceitos ensinados, sendo muitas
vezes preciso retomar discussdes e apontamentos sobre determinados
conteddos para que nio se propaguem lacunas/defasagens e erros
conceituais na aprendizagem de certos conceitos e contetidos cientifi-
cos. Além disso, o professor dever ser capaz de perceber no contexto de
sua aula o que nio foi bem entendido/significado por parte dos alunos
durante o processo de ensino e de aprendizagem, tornando-se capaz,
dessa forma de abordar novamente o contetido, e quando necessdrio,
por meio de outras estratégias metodoldgicas visando sempre melhor
trabalhar o conteddo.

Nesse sentido, os jogos diddticos tém grande contribui¢ao para a
aprendizagem principalmente no que diz respeito a conceitos e conted-
dos abstratos e de dificil compreensio pelos alunos, podendo ser utiliza-
dos como ferramenta metodoldgica para ressignificagao de certos con-
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ceitos, no intuito de complementar as aulas tedricas ou os conteddos, ou
ainda dizimar o processo de ensino e reparar/corrigir equivocos nas
incompreensoes conceituais.

Neste trabalho evidenciamos que a utilizagao do jogo foi eficiente
no processo de ressignificagao do conceito de controle bioldgico, ao pas-
so que, com esta atividade de cardter prdtico os alunos além de interagirem
entre si, tiveram contato com um exemplo de aplica¢io conceitual no
qual eles mesmos eram os agentes interativos/participantes, reconstru-
indo de forma positiva o entendimento inicial em relagao ao processo
de controle bioldgico.
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Capitulo 23
TRABALHANDO A ACAO DOS DECOMPOSITORES
NO SOLO NO ESTAGIO DE CIENCIAS

Sarana Machado Solano®

Tiago Silveira Ferrera®

Introducao

O presente relato de experiéncia tem por objetivo apresentar os
resultados de uma atividade prdtica realizada com o sexto ano do ensino
fundamental em uma escola piblica municipal do municipio de Cerro
Largo — RS. A realizagdao de um estdgio de docéncia nos possibilita a
percepgao da realidade apresentada nas escolas, somos inseridos no con-
texto escolar e percebemos as dificuldades e desafios impostos aos pro-
fessores e a importincia de sermos capazes de “superarmos” esses desafi-
0s, num constante movimento formativo. De acordo com Fazenda (2008,
p.61), devemos pensar o estdgio em uma dimensao maior: a de um pro-
jeto coletivo de formagao do educador destaca-se com isso a importin-
cia dos didlogos estabelecidos entre licenciando, professores formadores,
professor da escola e didlogos com a realidade escolar. Neste
tipo de aula os alunos tém a oportunidade de participarem, sendo im-
portante que o professor execute aulas com metodologias voltadas tam-
bém a pesquisa. Segundo Frizon (2012, p. 110): esse fazer pela pesquisa
envolve o aluno e professor de modo participativo e comunicativo, dis-

%% Académica de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura, Universidade Federal da Fronteira Sul,
campus Cerro Largo/RS, Bolsista do subprojeto PIBID ciéncias Bioldgicas /CAPES,
saranamachado@com.br
5! Professor adjunto centro de Ciéncias da Satide e Agrarias da Universidade de Cruz Alta/
RS, tsferrera@gmail.com
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tanciando-se, significativamente, das aulas tradicionalmente copiadas
em que o aluno é mero receptor de conhecimentos explicados pelo pro-
fessor. Esta atividade foi realizada pela estagidria, sendo que o principal
objetivo foi apresentar aos alunos, o processo de decomposi¢ao ¢ mos-
trar que a decomposi¢ao é um processo importante porque permite que
os nutrientes retornem ao meio abiético. Tinhamos trabalhado em au-
las anteriores os conceitos de seres produtores, consumidores e
decompositores. Esses tiltimos, que sdo representados por fungos e bac-
térias, sao responsdveis por degradar os restos de seres vivos.

Muitas vezes, em sala de aula, alguns conteddos sao trabalhados de
forma tao superficial que os alunos nao conseguem relacionar o conted-
do com sua prdtica didria, ou seja, o aluno nao percebe que aquilo faz
parte de sua vida, de seu cotidiano. Consequentemente nao relaciona
determina dos conhecimentos com a sua importincia para os seres hu-
manos. E necessdrio se fazer comparagdes, observagoes para que haja
associa¢io do conteudo estudado com as atividades cotidianas.

O aluno precisa compreender que a ciéncia estd presente no cotidi-
ano deles préprios e cabe ao professor determinar as estratégias para que
isto acontega, fazendo com que suas aulas fiquem ainda mais interessan-
tes. O processo de decomposigao necessita de trés fatore bdsicos: umida-
de, calor e oxigénio. A umidade garante a proliferacao dos micro-orga-
nismos e permite que alguns esporos germinem. J4 o calor acelera esse
processo, pois aumenta consideravelmente o nimero de micro-organis-
mos em pouco tempo.

Por fim, temos o oxigénio, que é necessdrio para a realizagao da
respira¢do celular. Se nio tivesse os decompositores seria também im-
possivel andar normalmente sobre o planeta, pois uma grande quanti-
dade restos de animais, restos de plantas e outros seres, uma vez que os
decompositores atuam em todos os niveis tréficos. Apesar de provoca-
rem danos econdmicos e por vezes danos na saide do ser humano, eles
s30 essenciais para a manuten¢ao da vida no nosso planeta.
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Contextualizagao das atividades/Detalhamento das atividades/
Metodologia

A turma onde foi realizada a aula prética calma de se trabalhar, nio
apresentando nem um empecilho, conversas e brincadeiras sempre hou-
ve, mas nada que prejudicasse a aula ou ofendesse alguém dentro da
sala, quando solicitava a aten¢ao dos mesmos, sempre era atendida.

O bom andamento das aulas se deve também ao ambiente escolar
que ¢ bem organizado, ocorrendo sempre um respeito de ambas as par-
tes entre alunos, professores e funciondrios, também me chamou a aten-
¢ao a preocupagio da dire¢ao com cada aluno, se havia alguma reclama-
4o aos alunos ou dos alunos, sempre eram acompanhados, atendidos e
aconselhados.

As atividades desenvolvidas no decorrer do estdgio, planejamento e
prdtica de docéncia, possibilitaram-nos uma melhor visao acerca da nossa
futura profissao. Para Pimenta e Lima (2005, p. 6) o estdgio, enquanto
campo de conhecimento se produz na interagao entre os cursos de for-
magao e o campo social onde as prdticas educativas sio realizadas.

Metodologia

Em um primeiro momento da aula, ministrei uma breve revisiao
dos contetdos que serao utilizados para compreender a prdtica, permi-
tindo assim que os alunos relembrassem o conhecimento tedrico sobre o
assunto que jd haviamos trabalhando.

De acordo os PCNs:

A abordagem dos conhecimentos por meio de defini¢des e classificagoes
estanques que devem ser decoradas pelo estudante contraria as principais
concepgdes de aprendizagem humana. Quando hd aprendizagem signifi-
cativa, a memorizagao de contetidos debatidos e compreendidos pelo es-
tudante é completamente diferente daquela que se reduz a mera repetigao
automdtica de textos cobrada em situagao de prova.(BRASIL, 2000).
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A observagao da ac¢io dos decompositores sobre alguns matérias
nio ¢ imediata, por isso realizamos observagdes durante quatro sema-
nas, para que tivéssemos os resultados. Os materiais utilizados para a
realiza¢io desta prdtica sao de ficil acesso, segue o Quadro 2. Apés re-
passar essas informagoes aos alunos, prosseguimos com a realiza¢ao da
prética. Iniciamos a prdtica com um breve questiondrio que os mesmos
foram respondendo com o passar das semanas, desta forma tinhamos
como analisar se os mesmos estavam entendendo, e para método de

avaliagdo. Quadro 1.

Quadro 1- Questiondrio

1) Que matérias, no final da experiéncia apresentam sinais de transformacao?

2) Que matérias nao apresentam sinas de transformacgao?

3) Quais organismos decompositores podem ser observados na experiéncia?

4) A que conclusao podemos chegar a respeito da decomposigéo dos diferentes
matérias observados?

Quadro 2- Matérias Utilizados:

1 pote de plastico

Terra

Pedacos de cascas de banana
1 Pequeno inseto (grilo)
Folhas de arvores

Pedacos de plasticos

1 Bola de gude de vidro (bolita)
1 Prego

Pa pequena de jardim

1 saco plastico

Depois de feito isso, guardamos um lugar seco, dentro do laboraté-
rio de ciéncia, uma experiéncia prética simples, mas que fez os alunos
ficaram intrigados com os resultados.

De acordo com Ausubel (1982), o que o aluno j4 sabe - a ideia-Ancora, na
sua denominagao - é a ponte para a construgao de um novo conhecimento
por meio da reconfiguragio das estruturas mentais existentes ou da elabo-
racao de outras novas. Quando a crianga reflete sobre um contetido novo,
ele ganha significado e torna mais complexo o conhecimento prévio.

208



Na semana seguinte fomos observar se jd estava acontecendo a agao
dos decompositores, como o intervalo de tempo foi curto, nao havia
mudangas grandes no experimento. J4 semana seguinte as mudangas jd
era nitida a olho nu. Segundo o aluno 1: s folhas, a cor mudou e ficou
meio transparente”, o aluno 5: Eles comecaram a se decompor, exemplo: a
casca de banana esta preta, e as folhas ganharam fungos e bactérias”.

Os resultados por mais simples que fossem, proporcionavam um
dialogo entre os alunos e o professor. No ensino de Ciéncias Naturais a
experimentagao ¢ de suma importincia e praticamente inquestiondvel
(MOREIRA, 2003), pois permite o desenvolvimento das atividades,
uma vez que os fend6menos acontecem naturalmente e os materiais estao
disponiveis na prépria natureza. Conforme apontam os PCNss, a experi-
mentagdo “é uma aprendizagem, muitas vezes lidica, marcada pela
interagao direta com os fend6menos, os fatos e as coisas” (BRASIL, 2000).
Segue figura 1.

Figura 1- Acompanhamento da pritica.

Fonte:SOLANO(2017)
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Na terceira semana quando cheguei na sala de aula, a primeira per-
gunta foi “Professora, nés vamos descer no laboratério para ver a experi-
éncia?”, respondi que sim, eles jd ficavam prevendo os resultados. A ex-
periéncia nao ¢ uma atividade monolitica, mas uma atividade que en-
volve muitas ideias, muitos tipos de compreensao, e também muitas
capacidades. Ela tem vida prépria, alegam Praia, Cachapuz e Gil-Pérez
(2002). Dessa forma os alunos foram capazes de perceber que nem to-
dos os elementos s3o degradados no solo, concluiram que em ambos os
solos (imidos e secos) ocorrem a decomposi¢ao dos restos animais e
vegetais, no solo imido o processo de degradagao dos elementos organi-
cos foi mais rdpido e como a matéria orginica pode influenciar nas ca-
racteristicas do solo. Segundo o aluno 3: “emana passada a professora
pegou 0 gafanhoto e ele estava cheio de fungos e bactérias e ele se desmanchou
todo, hoje nio tem mais algumas partes dele, e as folhas jd estio cheias de
fungos e bactérias”. Conforme Morais e Andrade (2009) , esta atividade
proporcionou uma prdtica educativa que provoca o questionamento,
formulagao de hipdteses e estratégias, que elucidem os caminhos possi-
veis na busca por respostas e efetiva constru¢ao do conhecimento.

Andlise das experiéncias vivenciadas/Andlise e Discussao do
Relato

As atividades desenvolvidas no presente trabalho foram de extrema
importincia para melhorar significativamente os conhecimentos dos
estudantes a respeito do tema. A primeira abordagem, onde a professora
realizou uma sondagem em forma de questiondrio, promoveu o desper-
tar dos estudantes para o assunto, assim como a curiosidade em saber a
importincia dos fungos na vida cotidiana. Durante todo o desenvolvi-
mento do projeto os alunos se demonstraram interessados, participativos,
buscando associar os conteidos com suas atividades didrias, relatando
de forma oral e escrita suas observagoes, de acordo com as préticas reali-
zadas, onde se pode perceber que realmente um grande ndmero de alu-
nos compreenderam os conceitos bdsicos e perceberam a importincia
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de se observar o meio em que vive, a presenga dos seres decompositores
e sua importincia para o ciclo de nutrientes na natureza.

Considerag¢oes Finais

O estdgio supervisionado em ciéncia permite aos académicos um
contato mais préximo com os alunos. Os resultados esperados foram
atingidos com sucesso, principalmente no que se refere no didlogo. As
expectativas foram superadas, na medida em que o evento alcangou a
participagio de individuos em formagio e que, possivelmente, terao papel
fundamental na sociedade tornando-se formadores de opinides semean-
do uma educa¢io mais completa e consistente.

O presente trabalho demonstra que as metodologias e estratégias
experimentais utilizadas sao de grande valia para os alunos, pois além de
desenvolver a aprendizagem. Tendo em vista os resultados apresentados
nas atividades avaliativas desenvolvidas (produ¢iao dos questiondrios),
pode-se concluir que a proposta de ensino sobre a a¢iao dos
decompositores no solo no nivel fundamental obteve um bom resulta-
do, pois ressalta a aula prdtica como ferramenta facilitadora da aprendi-
zagem. Ficou nitida a clareza que a utilizagao de uma atividade prética
para exemplificar os diferentes conteddos trabalhos no ensino de ciénci-
as, e a necessidade de fazer com que os alunos aprendam a construir um
conhecimento de forma auténoma, é de fundamental importincia para
a compreensao. Ainda, tais atividades, contribuem na constru¢ao de uma
aula mais dialogada, critica e reflexiva.
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Capitulo 24
UM NOVO OLHAR PARA O ENSINO DE CIENCIAS
NO ENSINO FUNDAMENTAL ATRAVES DE UMA
PRATICA SOBRE O LIXO, FILME E PRATICA SOBRE
SEPARACAO E RECICLAGEM DO LIXO

Sheila Inéz Kafczinski®?

Tiago Silveira Ferrera®

Introducao

Este relato tem por seu objetivo abordar as reflexdes de uma aula
em que foi desenvolvido a temdtica em Educagao Ambiental, que a atu-
al escola propos. Entdo se realizou uma prética sobre o lixo, filme e
prética sobre separagao e reciclagem do lixo. Foi desenvolvido em uma
turma do 7° ano, de uma Escola Estadual Técnica localizada no muni-
cipio de Guarani das Missoes, estado do Rio Grande do Sul.

A aula foi planejada em um bloco de 5 horas/aula, sucedeu o de-
senvolvido de vdrias atividades, comegando pelo filme, aula dialogada,
estudo do filme, atividades de fixagao, e uma atividade prdtica, com a
temdtica do lixo. Os recursos diddticos inovadores quando usados de
certa forma, surpreendem os alunos, pois ¢ algo novo e chama a aten-
Ao, e desperta nesses mesmos alunos o querer fazer, desperta uma von-
tade de realmente querer estudar. Pois Souza (2008) relata que recursos
diddticos sao todos materiais utilizados como auxilio no Ensino-apren-
dizagem do contetido proposto para serem aplicados pelo professor 4
seus alunos.

52 Licencianda do Curso de Quimica Licenciatura da Univesridade Federal da Fronteira Sul
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%3 Professor de Ciéncias Bioldgicas. E-mail: tsferrera.bio@gmail.com
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Foi utilizado o filme WAAL-E que mostra bem aparente a proble-
mdtica do lixo, e com esse recurso que chama bastante a atengao dos
alunos, se tem uma aprendizagem maior. Segundo Napolitano (2009,
p- 19) “além de se construir numa experiéncia cultural em si, trabalhar
com filmes em situagdes escolares pode ter alguns tipos de abordagens
bdsicas. O filme pode ser utilizado como um incremento de determina-
do conteddo disciplinar, previsto nos parAmetros curriculares”.

Os alunos ficam mais interessados no novo, a perspectiva muda, a
vontade de apreender se transforma e como Setton (2004, p. 68) diz:

[...] faz parte do cotidiano do jovem em processo de escolarizagio. Ela
oferece recursos para esses jovens refletirem sobre suas condigoes de vida,
sobre o processo de constru¢io da realidade, bem como pode estimuld-los
na manipulagio e na reelaboragiao do conhecimento formal e informal
sobre o mundo.

Além disso foi escolhido o tema “lixo”, pois é uma problemdtica
que o mundo enfrenta diariamente, cada dia mais ¢ fabricado produtos
que cada vez mais criam mais lixo, o0 mundo estd pedindo socorro, e
precisamos repensar nisso de uma forma urgente. Pensando nessa pro-
blemdtica, e que precisamos mostrar para nossos alunos que devemos
mudar nossas estratégias de vida, foi usado o recurso de aula prética com
o filme para chamar a aten¢ao para um tema muito importante. Motta;

e Sayago, 1998 afirmam que:

A gestao de residuos sélidos no Brasil apresenta indicadores que mostram
um baixo desempenho dos servigos de coleta e, principalmente, na dispo-
si¢ao final do lixo urbano. Este fraco desempenho gera problemas sanité-
rios e de contaminagao hidrica nos locais onde sao depositados. Quando
se trata de carga toxica, geralmente de origem industrial e agricola, as
consequéncias ambientais na satide humana e na preservagao da fauna e
flora sao mais significativas. Adicionalmente, os gastos necessdrios para
melhorar este cendrio s3o expressivos e enfrentam problemas institucionais
e de jurisdi¢ao, de competéncia do poder publico.
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Metodologia

Nota-se que o Ensino nas escolas estao bastante tradicionais, ¢ a
partir desta visao a presente Escola cobra de seus professores um ensino
inovador, sendo assim criaram a temdtica Educa¢ao ambiental onde as
aulas devem ser mais prdticas do que tedricas, e dentro desta temdtica
realizei a minha prética docente inovadora.

Primeiramente expliquei aos alunos o perigo que ¢ pra populagio e
animais, a produgio exagerada de lixo, e também que como é impossi-
vel nao gerarmos lixo nos dias de hoje, precisamos separar e reciclar, pois
o lixo orginico pode servir de adubo, e o lixo seco pode ser reaproveitado
para fazer novas coisas, objetos para ser usados novamente e nao poluir
desenfreadamente nosso planeta. A partir disso foi passado o filme WALL-
E, que tem como sua sinopse: Apés entulhar a Terra de lixo e poluir a
atmosfera com gases téxicos, a humanidade deixou o planeta e passou a
viver em uma gigantesca nave. O plano era que o retiro durasse alguns
poucos anos, com rob6s sendo deixados para limpar o planeta. Wall-E ¢
o tlltimo destes robds, que se mantém em funcionamento gragas ao auto-
conserto de suas pegas. Sua vida consiste em compactar o lixo existente
no planeta, que forma torres maiores que arranha-céus, e colecionar
objetos curiosos que encontra ao realizar seu trabalho. Até que um dia
surge repentinamente uma nave, que traz um novo ¢ moderno robd:
Eva. A principio curioso, Wall-E logo se apaixona pela recém-chegada.

Apés olharem o filme foi entregue uma folha com a sinopse do
filme e questdes sobre o filme para eles responderem (Figura 1).
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Figura 1: Sinopse e atividades sobre o filme WALL-E.

Fonte: Aluno 1, 2017.

Na préxima aula, eles receberam outra atividade:
Cores das Lixeiras Seletivas

As lixeiras que servem para fazer a coleta seletiva sao facilmente
identificadas, pois sao de cores diferentes para cada tipo de objeto. As
cores s3o respeitadas em qualquer lugar que vocé v4, entdo nao tem erro,
aprenda as cores e participe da preservagao do Meio Ambiente colocan-
do o lixo no lugar certo.
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asee

Azul — papel e papelao

Vermelho — pldstico

Verde — vidro

Amarelo — Metal

Preto — Madeira

Laranja — residuos perigosos

Branco — residuos ambulatoriais e de servicos de satide

Roxo — residuos radioativos

Marrom — residuos orginicos

Cinza — residuos em geral, nao recicldveis, contaminados ou nio,
que nao sao possiveis separar.

A coleta seletiva é uma medida muito importante na preservagao
do planeta. A decomposicio do lixo é um processo muito lento, por
isso, quando ele é separado pode ser reciclado. Além disso, o lixo
téxico nao se mistura com o restante, diminuindo as chances de conta-
minagao.

Sendo um conteddo explicando quais sao as cores das lixeiras para
determinado lixo. E depois de todas dividas sanadas receberam a ativi-
dade de separagdo de residuos ( Figura 2).
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Fonte: Aluno 2, 2017.

Figura 2: Atividade de separagao de residuos.

24 -0S5- 204F

1. Para 1 lhor conteGdo observe 0s materiais que estio na tabela abaixo

-copo de vidro quebrado

-migalhas de¢ plo : que
-cancta plastica cuja tinta acabou

-saquinho de papel de padaria

-po6 de café usado -lata de molho de tomate
-saquinho piastico de leite -embalagem plastica de macarrdo
g danapos de papel d carrdo que sobrou do almogo
-pedago de plo -jornal velho
-lata de chocolate em pé vazia -revistas velhas
brad -vaso de barro quebrado

pente de plastico q
-terra varrida do chio
-pregos velhos

- garrafa de vidro vazia
- pedago de couro

do lixo a cima em

< o 4
Agora § her a tabela a seguir classifi o os ¥ ‘ X :
categorias de acordo com o material de que sio formados: plastico. vndlr?. mcta:‘. I:apc .
de ida. Col em “outro” aquilo que for de um material diferente dos
q

mencionados.

Plastico Vidro Metal Papel Restos de comida
) = T Kot ok |- sogerlMiopdio L&
—%Www“f o AW@@&;L& u«:w:a&’ Lot JJ/K ok :sfﬂw "
A DB | gomole 150 S C; (i
_P),o"’md"- 0 ok -%ﬁ —ol? ol Puclo@ o 728
[s} |l”|‘d_s_ r\%ﬁf = Mw " 3 . a0
- pomike - date ok — Mioovias 4

e O
JOXNAET %<

Hia
igs

a

E por dltimo na préxima aula foi desenvolvido um cartaz com as

lixeiras seletivas, foi usado quatro cores, o verde que ¢ vidro, vermelho

que ¢ aonde se deve por os pldsticos, azul que se coloca os papéis, e

marrom que é onde se coloca os residuos organicos. Foi confeccionado

o cartaz em aula, e cada aluno ajudou um pouco sempre com auxilio da

professora/estagidria. A seguir figura 3 dos alunos confeccionando e fi-

gura 4 do cartaz pronto.



Figura 3: Alunos confeccionando o cartaz sobre lixeiras seletivas.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2017.

Figura 4: Cartaz pronto e exposto na escola.
L - == -1

Fonte: Elaborado pelos autores, 2017.

Conclusao

A partir do bloco de aulas realizadas, podemos concluir que uma
metodologia inovadora ¢ algo bastante interessante no ensino de ciénci-
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as no ensino fundamental, pois ao ministrar uma como estagidria ¢ bas-
tante diferente, foi possivel observar nos alunos uma vontade de fazer e
apreender o contetido que na verdade é uma problemdtica do dia a dia.
E preciso haver uma conscientizagio com o lixo que ¢ produzido, deve-
mos pensar na reutilizagao, assim sendo, deve ser reciclado para que o
planeta seja um lugar bom de se viver daqui alguns anos para as geragoes
futuras. E essa aula que podemos dizer ser mais prdtica do que tedrica,
ajudou bastante para os alunos ter essa nog¢ao, de que o lixo deve ser
reciclado e reaproveitado, para que na natureza seja jogado o minimo
possivel.

Podemos concluir a importancia de reconhecer que com a ativida-
de prética realizada, os alunos mostraram bastante entusiasmo com o
contetido ensinado, fazendo perguntas, realizando as atividades de for-
ma integral. Esta temdtica contribuiu bastante para a aprendizagem do
conteddo proposto. Foi uma incessante troca de experiéncias e conheci-
mentos adquiridos.
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Capitulo 25
USO DO FILME WALL-E COMO INSTRUMENTO DE
ENSINO DE CIENCIAS

Gilberto Troyjack Junior*
Neusete Machado Rigo >
Roque Ismael da Costa Gullich*

Introdugao

Com a populariza¢io da internet em meados da década de 90, as
formas de ensino e aprendizagem necessitaram ser repensadas, sendo
que os avangos das Tecnologias de Informagao e Comunicagio (TIC), e
a expansio da internet web 2.0, romperam o paradigma de acesso a
educagio formal e nao-formal. Esses eventos proporcionaram a inova-
¢ao das metodologias de ensino, tendo em vista que as criangas e adoles-
centes estao cotidianamente em contato com as tecnologias, tornando
as estratégias metodoldgicas tradicionais desmotivadoras, nao sendo mais

atrativas (MOORE; KEARSLEY, 2008; FERREIRA et al, 2016).

A promogio de um ambiente agraddvel, descontraido e afetivo favorece a
autoestima dos alunos, a interagdo, a participa¢do, o incentivo e o dina-
mismo auxiliando os a aprender. Para tanto, ¢é necessdrio focalizar as fina-
lidades ludicas, suas teorias de aprendizagem e de aplicagao marcados pe-
las suas diferengas e semelhangas no intuito de contemplar a aprendiza-

gem significativa (CABRERA, 2007, p. 39).
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Portanto, o uso de metodologias diferenciadas no ensino, como
por exemplo, filmes, s2o fundamentais, sendo que, os processos de ensi-
no e aprendizagem conforme Ferreira et al. (2016) devem ser dindmicos
e multidirecionais, tendo a necessidade de criagaio de mecanismos de
construgao distintos dos utilizados na escola tradicional.

Os filmes nao foram feitos voltados para finalidades educacionais e
de uso em um contexto de sala de aula, entretanto, é importante explo-
rar as potencialidades que eles possuem, visto que eles podem propiciar
reflexdes e mudancas de valores importantes para a vida do aluno, prin-
cipalmente na Biologia, em que os recursos audiovisuais possibilitam a
aproximagao com a realidade. Com isso, ¢ relevante o uso de filmes
como fonte de conhecimentos nas escolas brasileiras, “sendo que esse
recurso mididtico riquissimo em conhecimento pode contribuir para
uma aprendizagem mais efetiva e concreta, que proporcione, por conse-
guinte, uma melhor assimila¢ao por parte dos educandos” (NASCIMEN-
TO et al., 2012).

Conforme Reichmann e Schimin (2008) o uso de filmes em sala de
aula pode ser uma ferramenta importante de ensino e aprendizagem,
possibilitando o que as autoras chamam de “imagem-mensagem” que
estd aliada ao cotidiano do estudante, o qual possui conhecimentos ci-
entificos, porém estes estao fragmentados, pois o aluno nio tem uma
visao do todo. Ainda segundo as autoras, a drea educacional atual possui
a necessidade de formar professores bem preparados para utilizar
metodologias diddticas que privilegiem a construgao conjunta do co-
nhecimento, com o auxilio das tecnologias, em que o professor é o
orientador e mediador do conhecimento.

Costa e Barros (2014, p. 84) em suas pesquisas elucidam algumas
questdes abordadas durante o filme Wall-E:

O filme Wall-E (2008), apesar de ser apresentado como um desenho,
trata de questdes sérias envolvendo o desenfreado avango da tecnologia e o
quanto o desrespeito ao meio ambiente e ao planeta Terra como um todo
¢ refletido sobre a humanidade, com graves consequéncias. Além dessas,
questdes relacionadas ao lixo, reciclagem, trabalho, rela¢des humanas,
sedentarismo e obesidade a curto, médio e longo prazo também podem
ser evidenciadas com o filme.

222



O filme é um instrumento pedagdgico indispensdvel, pois instiga a
imaginacao e a curiosidade dos alunos sobre determinado assunto, pos-
sibilitando que eles relacionem e deem sentido a esse novo aprendizado,
associando-o assim com os seus conhecimentos prévios. Estimular a ima-
ginagao de um aluno é importante na formagao da sua autonomia, tor-
nando-o critico e capacitado a pensar por si (PIETROCOLA, 2004, p
130).

Nesse sentido, esse trabalho apresenta uma reflexao feita a partir da
temdtica “Polui¢ao”, tendo como base um conjunto de aulas, nas quais
se objetivou, através do uso do filme, abordar conceitos cientificos que
os alunos visualizaram no decorrer das aulas e aforam retrabalhados pelo
filme.

Metodologia

O presente trabalho foi realizado no Componente Curricular de
Estdgio Curricular Supervisionado III: Biologia do Ensino Fundamen-
tal, no curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura, da Universidade Fe-
deral da Fronteira Sul, Campus Cerro Largo- RS. O estdgio foi desenvol-
vido em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental, turma A (19
alunos) de uma Escola Estadual de Ensino Fundamental no Municipio
de Cerro Largo- RS, em que foi trabalhado o uso de filme no ensino de
Ciéncias.

Objetivando elucidar a temdtica da polui¢ao, foi utilizado o filme
Wall-E como um recurso diddtico para levar a turma a refletir e
contextualizar a respeito da problemdtica do lixo e da ndo conscientizagio
dos humanos quanto ao cuidado com o meio ambiente.

A aula foi desenvolvida em uma turma do 5° ano do ensino funda-
mental, com alunos de idade média de 10 a 12 anos, sendo que a turma
A possuia 19 alunos os alunos os quais foram enumerados por A1, A2...
A5... Inicialmente, propus que assistissemos ao filme Wa//-E que possui
durag¢io de 97 minutos e depois solicitei a todos os alunos que procuras-
sem desenvolver uma andlise direcionada para as questoes referentes ao
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planeta Terra, e aos estudos feitos anteriormente “a polui¢io”.

Posteriormente, foi entregue aos alunos um roteiro com 4 questoes
que foram ordenadas como QA, QB, QC, QD. A primeira questao
(QA) abordava as primeiras cenas do filme, questionando os alunos o
motivo que levou o planeta Terra a se tornar inabitdvel. A segunda ques-
tao (QB) questionava qual era a fun¢ao do rob6é Wa//-E na Terra, e qual
era sua importancia. J4 na questado C (QC) e na questao D (QD), res-
pectivamente, eles responderam a respeito de como que o robd Wall-E
conseguiu sobreviver por tanto tempo, o que ele fazia para nio se dete-
riorar como aconteceu com os outros robds, e qual sua inten¢ao quando
ele separava alguns itens do lixo que compactava. Ao final da aula, foi
solicitado aos alunos que fizessem um relato escrito que abordasse os
conceitos de polui¢do visualizados por eles quando assistiram o filme
Wall-E, o qual foi entregue na aula posterior.

O Filme

O filme Wall-E (Figura 1) foi langado no ano de 2008 no EUA, sob
dire¢ao de Andret Stanton, elenco composto por: Ben Burtt, Elissa Knight
e Jeff Garlin, ¢ classificado como género animagio, tem duragao de 1
hora e 37 minutos. Essa obra cinematogrifica aborda os problemas como:
o excesso na produgio de lixo, poluigao atmosférica e poluicao do solo,
de uma maneira provocativa, também apds os homens ficarem séculos
maltratando a Terra, perceberam que ela se tornou inabitdvel, entao,
decidiram partir em um Cruzeiro ao espago por 5 anos, em uma nave
chamada Axiom, deixando para trds apenas lixo e alguns robds, que
ficaram responsdveis pela limpeza do lixo que o homem havia deixado.
Porém, a viagem durou além do esperado, e os robds que ficaram res-
ponsdveis pela limpeza da Terra foram se deteriorando, restando apenas
um, o Wall-E continuava fazendo seu trabalho, compactando o lixo e
juntando em enormes pilhas, enquanto aproveitava para colecionar al-
guns objetos que restaram dos humanos.
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Figura 1- Capa do Filme Wall-E

Fonte: Google, 2017.

Analises dos conceitos Cientificos Trabalhados

Os filmes tém um papel fundamental no ensino de ciéncias, pois
através desse recurso é possivel disseminar conceitos cientificos, bem
como divulgi-los, sob diferentes enfoques, de forma multidisciplinar e
contextualizada, possibilitando aproximar os conceitos cientificos ao
cotidiano das pessoas (SOUZA; GUIMARAES, 2013, p. 101).

Dentre tantas metodologias diddticas disponiveis, que podem ser
utilizadas pelos professores para facilitar o processo de ensino e aprendi-
zagem, destacamos o uso de filmes em sala de aula como metodologia
capaz de despertar o interesse do aluno ao contetido estudado. Isso se
deve a sua capacidade de transmitir através de estimulos audiovisuais
tanto conceitos, como reflexdes e andlises a respeito do que lhe ¢ trans-
mitido.

Nesse sentido, o filme proposto em aula “Wa//-E” correspondeu as

expectativas dos alunos, fazendo com que eles, de maneira lddica e atra-
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tiva, conseguissem visualizar e significar conceitos previamente estuda-
dos em aula, bem como compreender a importincia do cuidado com o
planeta. E a associagio entre imagens e agbes que torna o ensino e apren-
dizagem mais significativos para todos (PIETROCOLA, 2004).

Por um longo periodo de tempo a escola privilegiou o uso da lin-
gua escrita, porém, o uso de imagens no ensino atual é uma necessidade,
como aborda Viana (2010, p.3) em seu trabalho:

por muito tempo, a escola privilegiou o uso da lingua escrita, mas a atua-
lidade requer imagens, pois hoje 0 mundo ¢ da imagem. A invasio da
imagem mostra que o estimulo visual se sobrepde no processo de ensino/
aprendizagem, pois a cultura contemporanea é visual. O aluno ¢ estimula-
do pelas histérias em quadrinhos, videogames, videoclipes, telenovelas,
cinema, jogos variados, inclusive do computador, todos com apelos as

imagens.

Partindo dessa premissa, foi requerido aos alunos um texto
dissertativo-argumentativo sobre o filme assistido, bem como um ques-
tiondrio com 4 questdes a respeito dos principais pontos do filme,
objetivando assim fazer uma anilise a respeito da compreensao de cada
aluno sobre o tema proposto. Caracterizo como Recortes Textuais (RT)
e QA, QB, QC, QD como a ordem das questdes solicitadas. J4 como
forma de analisar as questdes e os textos dos alunos, procurou-se manter
o sigilo quanto a nomes e identificagbes pessoais, tendo em vista a ética
com os alunos e com a institui¢ao escolar trabalhada. Sendo assim, no-
meou-se os alunos conforme o sistema alfanumérico Al, A2, A3... e

assim respectivamente conforme estd no (Quadro 1).
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Quadro 1- Recortes Textuais dos textos dos alunos do 5° ano

Alunos |Recortes Textuais

A1 RT1: “Wall-E era um robd deixado pelos humanos na terra. Ele tinha que limpar a
poluicéo, pois ja ndo tinha nenhuma planta e nem animal na terra”.

A2 RT2: “O filme fala sobre todo o descuido dos humanos com o lixo, assim criaram
robés para cuidar tudo”.

A3 RT3: “Poluigdo é uma coisa ruim, ela pode nos transmitir muitas doengas, entre
elas, muitas levam a morte”.

RT4: “Para evitar elas, precisamos reutilizar, economizar, cuidar do meio
ambiente”.

Ad RT5:“[..] Wall-E cuidava da poluigéo, reciclava, trocava suas pegas por outras que
tinha ali [..]".

RT7: “Esse filme ensinou que a gente ndo pode poluir sendo o mundo e 0 nosso
futuro estao em perigo. Ndo podemos esquecer dos animais, eles sdo importantes
A5 para nés, entdo vamos cuidar muito bem do meio ambiente”.

A6 RT8: “Eva tentou montar novamente Wall, com as ferramentas que ele tinha
reciclado. Monta aqui, monta ali, até que Eva consegue montar Wall novamente,
primeiro ndo deu mas depois Wall voltou!, Eva ficou muito feliz os humanos
cuidaram bem do planeta Terra e tudo voltou ao normal’.

A7 RT9: “As pessoas estavam morando numa nave no espago, por que na terra estava
tudo poluido’.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2017.

Constatou-se nos RT’s que os alunos Al e A5: associam correta-
mente a polui¢o apresentada no filme, com a nao existéncia de plantas
e animais, também a importincia desses para o equilibrio e a manuten-
¢ao da vida no Planeta Terra. J4 o A4: traz o conceito de reciclagem
segundo o RT5: “:7[..] Wall-E cuidava da poluicio, reciclava, trocava suas
pegas por outras que tinha ali [..] ", conceituando adequadamente e relaci-
onando o reciclar com forma de diminuir o acimulo de lixo na Terra.

O A3: traz o conceito de polui¢ao de maneira mais objetiva e ela-
borada, remetendo-a como fonte causadora de doengas conforme RT3:
“Poluicdo é uma coisa ruim, ela pode nos transmitir muitas doengas, entre
elas, muitas levam & morte”, apropria-se ainda de termos como “reutilizar”
e “economizar”, que foram abordados em estudos anteriores, destacan-
do a importincia da reciclagem para o Planeta, assim também como no
RT4: “[...] para evitar elas, precisamos reutilizar, economizar, cuidar do
meio ambiente”,

A escrita do aluno A2: ressalta (RT2) “O filme fala sobre todo o

descuido dos humanos com o lixo, assim criaram robés para cuidar tudo”, o
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descomprometimento dos humanos com o meio ambiente, o que nao ¢
apenas algo trazido pelo lidico do filme, e sim uma realidade cotidiana
do povo brasileiro.

Compreendendo que a a¢do educativa é sobretudo construgio e transfor-
magao de valores, a ser buscada com perguntas que desafiam o aluno a
continuar pesquisando, a constru¢ao de valores e hdbitos, como a prote-
¢ao ambiental, mesmo que seja dificil comprovar, nao se pode ignorar que
“os filmes produzem opini6es e comportamentos” (VIEIRA, 2011, p. 551).

Na escrita do A6: € trazido uma das fungoes do Wa/l-E no filme,
que era a reciclagem, conforme o RT8: “Eva tentou montar novamente
Wall, com as ferramentas que ele tinha reciclado. Monta aqui, monta ali,
até que Eva consegue montar Wall novamente, primeiro nio deu mas depois
Wall volrou!, Eva ficou muito feliz os humanos cuidaram bem do planera
1erra e tudo voltou ao normal”. Quando AG: relata que “Eva tentou mon-
tar novamente Wall, com as ferramentas que ele tinha reciclado”, ele estd
trazendo o conceito de reciclagem, que é a selecao de materiais que tem
potencial de ser reutilizado, diminuindo assim a quantidade de lixo no
ambiente e o impacto ambiental.

Como forma de conduzir os alunos para uma contextualizagio en-
tre o filme e o conteddo estudado previamente “Polui¢ao”, foi utilizado
um questiondrio, com intuito de auxiliar os alunos a refletir sobre os
conceitos abordados nessa riquissima ferramenta diddtica que € o recur-
so audiovisual.

Quadro 2- Respostas do Questiondrio

Alunos | Respostas das Questdes

A1 QB: A fungéo dos robés como Wal-E era reciclar o lixo.
QD:A intengéo era reciclar tudo por que poderia ser utilizado em algo.
A2 QA: O Planeta ndo podia ser habitado porque estava contaminado de lixo.
A3 QC: O Wall-E pegava as pecas dos robds que “morriam” e usava em si mesmo.
Ad QA: O lixo, as poluigbes e a contaminagdo do mundo.
QD: Tentar limpar o Mundo para 0s humanos voltarem a Terra.
A5 QA: Pelo lixo que os humanos jogaram na natureza e nao reciclaram.

QB: Para coletar o lixo.
QC: Por que ele achava pecas de robds no lixo e coletava.

A6 QB: Limpar o lixo, sujeira, fazer reciclagem.
QC: Ele reutilizava as pegas que encontrava pelos lixos e guardava pra quando ele
precisava.

A7 QA: O planeta se tornou inabitavel por que os humanos jogavam muito lixo e

sairam para o espago.

Fonte: Elaborados pelos autores, 2017.
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Analisando as respostas dos questiondrios, conforme o (Quadro 2),
podemos observar que A2, A4, A5, A7: na (QA): quando questiona-
dos dos fatores que levaram o Planeta Terra a se tornar inabitdvel, res-
pondem: A2: “O Planeta nio podia ser habitado porque estava contami-
nado de lixo” , A4 diz: “O lixo, as poluicoes e a contaminacio do mundo”,
A5 “Pelo lixo que os humanos jogaram na natureza e ndo reciclaram”, A7:
“O planeta se tornou inabitdvel por que os humanos jogavam muito lixo e
safram para o espago”. A2, A4 E A7: em suas escritas relatam que o moti-
vo do Planeta Terra estar “contaminado” é o descuido do homem com
0 Meio Ambiente. A5: se refere & importincia da reciclagem para a di-
minui¢ao da polui¢ao, quando diz que o Planeta estd inabitdvel por que
o homem jogou lixo e nao reciclou.

A questao B (QB): indaga os alunos a respeito da fun¢io do robd
Wall-E na Terra, bem como a sua importincia. Os alunos A1, A5 e A6,
respectivamente, argumentam: Al: “A fungio dos robés como Wal-E era
reciclar o lixo”, A5: “Para coletar o lixo”; A6: “Limpar o lixo, sujeira, fazer
reciclagem. Pode-se observar que Al, A5 e AG: elaboram o conceito de
reciclagem de maneira clara e objetiva, relacionando as atitudes de Wa//-
E aos conceitos trabalhados em sala de aula. Com isso, implica dizer que
o personagem ¢ um exemplo de educacao ambiental, pois de forma di-
nimica e criativa incita o aluno a pensar e refletir sobre as temdticas que
envolvem o meio ambiente, a que ressalto, a polui¢io.

Jd na QC e QD: respectivamente os alunos responderam a respeito
de como o rob6d Wall-E conseguia sobreviver por tanto tempo, e o por-
qué de ele guardar algumas coisas que achava no lixo. O Al diz o se-
guinte: “A intengdo era reciclar tudo por que poderia ser utilizado em algo”,
A3 afirma: “O Wall-E pegava as pegas dos robos que “morriam” e usava em
si mesmo”, j4 A4 ressalta desta maneira: “Tentar limpar o Mundo para os
humanos voltarem a Terra” e ainda AG pode destacar: “Ele reutilizava as
pegas que encontrava pelos lixos e guardava pra quando ele precisava’

229



Consideragoes Finais

A utilizagao de recursos tecnoldgicos estd presente no cotidiano de
criangas, jovens e adolescentes de todo Brasil, porém, muitas vezes as
suas potencialidades did4ticas passam despercebidas, pois essas estao vin-
culadas ao lazer e entretenimento. Entretanto, com base nos resultados
vistos no estudo em questao, podemos afirmar que o uso de filmes no
ensino de ciéncias, bem como de 4reas afins, contribui no processo de
ensino e aprendizagem, tornando assim, os recursos audiovisuais uma
ferramenta diddtica de valor imprescindivel. Com isso, podemos con-
cluir e também reafirmar que esse recurso tecnoldgico apresenta uma
grande potencialidade diddtica no ensino de ciéncias, aproximando co-
nhecimentos cientificos ao aluno.
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Capitulo 26
O ENSINO DE CIENCIAS NA COZINHA: UMA
PRATICA SOBRE OS ESTADOS FISICOS DA AGUA!

Janaina Brum de Oliveira ?

Judite Scherer Wenzel®

Introdugao

Inicio enaltecendo a oportunidade de ter vivenciado no Estdgio
Curricular Supervisionado, em contexto escolar, diferentes interagoes,
tanto entre colegas professores, professor e aluno, aluno e contetdos,
num entrelagar da teoria e da prdtica. Ressalto que o processo interativo
em sala de aula s6 ¢ possivel se os professores e os alunos trabalharem
num coletivo, sempre mediado pelo professor. Na busca de uma prdtica
de ensino diferenciada, que motivasse aos estudantes e que ampliasse as
interagbes em sala de aula que se elaborou a aula prética: Ensino de
Ciéncias na Cozinha. O objetivo buscou ainda, oportunizar aos estu-
dantes uma aula que nao fizesse uso apenas do livro diddtico, mas uma
aula prética que, consente com Moreira (1999) ao afirmar que a prdtica
de ensino deve ser acompanhada de acoes e de demonstragoes e, que é
importante dar aos alunos a oportunidade de agir, de realizar o trabalho
prético. E isso se torna mais evidenciado ao contemplar a drea das Cién-
cias da Natureza e suas Tecnologias, que apresentam uma caracteristica

! Relato de Experiéncia referente ao Estdgio Curricular Supervisionado III: Ensino de Ciéncias
do Ensino Fundamental.

*Académica do curso de Graduagio em  Ciéncias  Bioldgicas-
Licenciatura.janabrum94@hotmail.com

? Professora da UFES, Doutora Judite Scherer Wenzel, ,juditescherer@uffs.edu.br
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experimental historicamente estabelecida.

A prdtica, Ensino de Ciéncias na Cozinha que ¢ o foco do presente
capitulo, foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Coronel Manoel Mamede de Souza, no municipio de Sao Luiz Gonzaga
— RS. Tal prética contemplou as atividades do Estdgio Curricular Super-
visionado III: Ciéncias do Ensino Fundamental, ofertado pela Universi-
dade Federal da Fronteira Sul (UFES), Campus Cerro Largo —RS. As-
sim, o capitulo em questao, aborda um relato critico reflexivo da pritica
de ensino vivenciada.

A escolha por tal prética estd alicer¢ada na compreensao de que a
mesma é uma excelente alternativa, em que o professor consegue mediar
conceitos cientificos e ver o crescente processo de aprendizagem de seus

alunos. Segundo, Silva e Zanon(2000, p. 134):

[...] as atividades prdticas assumem uma importincia fundamental na pro-
mogao de aprendizagens em ciéncias e, por isso, consideramos importante
valorizar propostas alternativas de ensino que demonstrem essa
potencialidade da experimentagio: a de ajudar os alunos a aprender atra-
vés do estabelecimento de inter-relagdes entre os saberes teéricos e préti-
cos.

Neste contexto, fica evidente a relevincia da realizagio de aulas
préticas no ensino de Ciéncias, visando qualificar o aprendizado. Porém
algumas questoes limitadoras tem dificultado a realizagao de préticas
experimentais, nas aulas de Ciéncias, tais como, a auséncia de laboraté-
rio e/ou de equipamentos mais especificos, a falta de tempo do professor
para preparar as aulas, a redugao da carga hordria de ciéncias no curricu-
lo escolar, entre outros. Dai a ideia de fazer uso de um espago diferenci-
ado para a prdtica experimental, a saber, a cozinha da escola. Tal plane-
jamento vem de encontro ao entendimento de que cabe ao professor
propor “formas alternativas para realizar aulas prdticas, utilizando dife-
rentes materiais e usando os espagos internos e externos que a escola
possui para compensar a auséncia do laboratério e equipamentos de
uso” (WYZYKOWSKI et al., 2012, p. 5).

Importante ressaltar o que a autora aponta de que “tao prejudicial

233



como nao dar aulas préticas é buscar resolvé-las de forma desorganizada,
em que os estudantes, sem orienta¢ao, nao sabem como proceder, fican-
do com uma visao deformada do significado da experimentagao no tra-
balho cientifico” (KRASILCHIK, 2011, p. 89).Segue um didlogo sobre
a metodologia e o desenvolvimento da atividade prética vivenciada.

Acreditamos que as vivéncias do Estdgio Curricular Supervisiona-
do em sala de aula, nos possibilitam pensar e repensar no fato de querer
prosseguir na carreira docente, pois nao é uma tarefa fécil. Tal vivéncia
permite a aproximacao da realidade do contexto escolar, da sala de aula,
dos alunos, o que implica rever os planejamentos de aula, organizar o
tempo/espago de uma aula, e assim, nos constituimos professores e a
oportunidade de uma escrita reflexiva sobre a prdtica nos orienta para
novos caminhos, outras prdticas. .

Metodologia e Desenvolvimento da Pritica

Tendo em vista as diferentes estratégias ministradas durante as au-
las de estdgio, a fim de proporcionar uma melhor compreensao sobre a
temdtica da dgua, e considerando a falta de interesse demonstrada em
aulas de Ciéncias de cunho apenas tradicional, a aula planejada apresen-
tou aspectos diferenciados como o uso da cozinha, atividade prdtica.

Para a realizacio da atividade, aos estudantes foi apresentado um
didlogo inicial sobre a 4gua, bem como o seu ciclo, e especialmente os
estados fisicos. Em seguida, realizamos um pedido a dire¢ao da escola
para fazermos uso da cozinha. Fez-se necessdrio a autorizagao da dire-
¢do, visto que é proibida a entrada de alunos nesse local, pois é uma drea
restrita aos prestadores de servigos.

Ao iniciar a aula, apds a realizagao da chamada os estudantes foram
convidados a se deslocar para a cozinha, e foram orientados a levar con-
sigo material para anotagio. Ao chegar na cozinha foi entregue a cada
estudante um “roteiro do experimento dos estados fisicos da dgua” o
qual continha uma ficha com questdes a serem respondidas com base no
que haviam observado durante a explicagio e realizacao da prética, e por
fim deveria ser entregue, para mecanismo de avaliagao.
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Para realizacao da prética, os materiais utilizados consistiram numa
panela, dgua, fogao, geladeira/congelador; formas de gelo; bacia com
dgua. Visando ampliar a participa¢ao dos estudantes, a estratégia consis-
tiu no uso de questionamentos durante o experimento. De um modo
geral, as etapas da parte experimental, consistiram em:

1) Colocar dgua da torneira na forma e levar ao congelador/gela-
deira

2) Apés alguns minutos retirar a forma e observar o estado em que
se encontra

3) Colocar o gelo em uma bacia com dgua

4) Levar a dgua ao fogo em uma panela

No decorrer do experimento explicaram-se quais os processos ¢ as
passagens dos estados fisicos envolvidos e os estudantes realizaram as
anotagbes em seu caderno para auxilid-los na escrita do relatério. Segue
uma imagem da prdtica realizada.

Figura A: Realizacao da atividade prética sobre os estados fisicos da dgua.

— !

Fonte: Oliveira, 2017
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Analisando a importincia da aula

E de muita importancia que o professor tenha dados, que ele aten-
te para as interagoes estabelecidas em sala de aula, para que possa avaliar
se os objetivos foram alcangados. No caso desta prdtica os relatdrios
entregues serviram como aporte para andlise da aula. A seguir apresenta-
mos alguns trechos das escritas dos alunos que serao aqui dispostos e
identificados preservando o anonimato de cada um. Cada estudante serd
referenciado por letras através de sequéncia como, por exemplo, (A, B,
C, etc).

Ao ser colocado aos alunos que descrevessem no “relatério da pré-
tica” o que haviam aprendido durante a atividade dos estados fisicos da
dgua, todos obtiveram um determinado tempo para a escrita, que con-
tribuiu muito na percep¢ao da qualidade da aula.

Seguem, pareceres de alunos sobre seu entendimento referente as
prdticas:

“Exemplo na natureza a dgua dos rio encontramos em estado liquido, o
sol quando aquece o rio, forma vapor”. E em paises muito frio a 4gua dos
rios congelam, isso chama-sesélido. A dgua quando colocada na panela
atingindo 100° graus formando bolhas ¢ ebuli¢o.” (estudante A)

“Eu entendi que a dgua ¢ muito importante para a nossa sobrevivéncia
para as plantas, sem dgua nés estarfamos mortos, e nio existiria nada”. A
passagem do liquido para gasoso é vaporizagao. A dgua também é um dos
principais solventes como, por exemplo, quando misturamos sal e dgua,
que ¢ uma das principais propriedades da dgua.”(estudante B)

“Eu aprendi que a dgua pode ser encontrada em trés estados fisicos na
natureza: como liquido, sélido e gasoso. A dgua que sai da torneira ¢
liquida, quando colocamos na geladeira ela se torna sélida, depois ela der-
rete, quando ela ferve vira gasoso formando as nuvens.” (estudante C)

Diante da vivéncia e dos excertos descritos acreditamos que houve
sim indicios de aprendizado, pois os alunos acharam a aula interessante
e foram muito participativos no desenvolvimento da prdtica,
demostrando interesse pelo conteddo. Em suas escritas apresentaram

236



palavras especificas do conhecimento escolar que estava sendo abordado
(destacadas em negrito nos excertos) e que nao fazem parte do seu dia a
dia como, vaporizago, solvente. Tais aspectos indicam um inicio do
aprendizado, da apropria¢do da linguagem, quimica e fisica, bem como
de um comeco da significa¢ao conceitual.

Nesse sentido vale considerar a importancia do mediar o predomi-
nio do discurso do professor em sala de aula, que a medida que o aluno
apresenta algum conceito, este deve ser instruido em sua interpretagao
de tal modo que possa gerar aprendizado neste didlogo, sobre a real
importincia do professor discutir com os alunos a discrepancia entre o
entendimento cientifico de algum termo e o seu dia a dia.

O aluno A, na sua escrita, contemplou os estados fisicos de uma
forma mais ampla, relacionando com os fend6menos da natureza, j4 o
aluno B demostrou de como considera a 4gua importante, além de fazer
uso de palavras como solidificagio e solvente, demostrando assimilagao
da linguagem que foi utilizada em sala de aula pela professora. Mas
também o aluno C, fez uso dos trés fendmenos dos estados fisicos, bem
como, também descreveu ao longo de seu relatério, termos que
demostram as passagens entre os estados fisicos “Fusao, Solidificagdo,
Evaporagio, Condensagao”.

Desta maneira ao desenvolver as atividades em sala de aula, é preci-
so ter clareza de que nao é um processo de transmissao do saber, no
entanto ¢ de reciprocidade na aprendizagem, de um didlogo, de troca de
experiéncias que exige do professor uma bagagem de conhecimentos e a
capacidade de medid-los e, ainda implica dos alunos o desejo de querer
aprender. E nesse sentido, a atividade prética sobre os estados fisicos da
dgua, embora simples, se mostrou potencializadora para a aprendiza-
gem do aluno.

Leite et.al (2005, p.03) alegam que quando a atividade prética
alcanga o contetido j4 trabalhado em sala de aula, o aluno tende a ampli-
ar seu raciocinio sobre os acontecimentos a sua volta e isso pode consti-
tuir, por conseguinte, debates construtivos durante as aulas fazendo com
que os alunos, além de exporem suas opinides, aprendam a respeitar as
ideias de seus colegas de turma.
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Consideragoes Finais

Tendo em vista os resultados obtidos, afirmo que ao realizar o estd-
gio e em especial, a atividade aqui referida, me fortalece, para assumir
uma sala de aula, visto que o empenho na vivéncia desta prdtica, e de
como ¢é possivel aliar “teoria e prética”, fez valer, ao ver os alunos partici-
pando da aula tanto nassuas escritas como na realizagao da prética.

A experiéncia que nos ¢ oportunizada no Estdgio Curricular Super-
visionado ¢ imprescindivel para a nossa formagao. Assim fica legivel a
relevincia da preparacao de que um professor deve apresentar ao enca-
rar a sala de aula, a competéncia de deter dominio de contetdo e da
seguranga no que se ensina , sao fatores primordiais em sala de aula.

Destaco que o desenvolvimento do estdgio me prop6s intimeras
ligoes e aprendizados, me fez refleti a real postura que um professor deve
ter diante da atualidade, da necessidade de sempre buscar alternativas,
aprimorando as tecnologias e os modos de ensinar. E em meio ao que
eram apenas incertezas e medos, agora posso afirmar, que sao experién-
cias iniciais que me constituem professora de Ciéncias.
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